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CUVANT INAINTE

Aceste rapoarte privind situatia dezvoltarii elevilor/copiilor in situatie de risc si a celor cu dizabilitéti
din SE Europei au fost pregitite de catre Centrul pentru Cooperare al tarilor nemembre OECD, si Centrul
pentru Cercetare Educationala si Inovatie (CCEI) al OECD. Ele contribuie la angajarea OECD la scopurile
generale si strategiile Initiativei in domeniul Reformei in Educatie din cadrul Pactului de Stabilitate pentru
SE Europei, tindnd cont de situatia curenta si contribuind la identificarea si implementarea politicilor in
domeniul educatiei ale ministerelor educatiei din aceasta regiune.

Aceastd lucrare ofera rapoarte privind politicile in domeniul educatiei copiilor cu nevoi speciale din
Bosnia-Hetegovina, Bulgaria, Croatia, Kosovo, Macedonia, Moldova, Muntenegru, Roménia si Serbia.
Aceste rapoarte sunt o parte a raportului OECD de Revizuire a Politicilor Nationale in domeniul Educatiei
din tarile din SE Europei. Acest volum, in cea mai mare parte, oferd contributii ale expertilor din cadrul
ministerelor din aceste regiuni. Acest lucru indica Tn mod cert asumarea acestora si atentia deosebitd pe
care o acordd ministerele din tarile din SE Europei problemelor din domeniul educatiei copiilor cu nevoi
speciale in cadrul reformei continue in educatie.

Rapoartele fac parte din proiectul ,,Dezvoltarea Educatiei copiilor aflati in situatie de risc si a celor cu
dizabilitati din SE Europei” si servesc atét ca punct de referinta, dar si ca incurajare pentru viitoare actiuni
in acest domeniu. Tinand cont de aceste lucruri, un numar de seminarii si de activitati corespunzitoare au
fost si vor fi organizate de catre diferiti reprezentanti ai unor institutii/organizatii cu expertiza in domeniu
care pot oferi sprijin: oficiali ai ministerelor, experti, profesori si statisticieni. Mai mult chiar, intentia de a
disemina problemele pe care le relevd aceste rapoarte posibilei audiente, incurajeazd eforturile tarilor
respective.

Aceasta activitate a OECD a fost posibild datoritd granturilor oferite de Finlanda, Norvegia,
comunitatea flamanda din Belgia si datoritd Bancii Mondiale. Un sprijin suplimentar a fost oferit de
Ministerul Educatiei, Stiintei si Culturii din Austria, precum si de Pactul de Stabilitate din SE Europei.

Coordonarea generala, precum si un sprijin substantial au fost oferite de dl.Peter Evans, d-na Christine
Stromberger, dl. Gerthard Kowar si dl.Ian Whitman. Totodata, se remarca sprijinul tehnic oferit de dl.
Connor Breen si de d-na Ginette Meriot, din partea Secretariatului OECD.

Barbara Ischinger

Director in Invatdmint.






CAPITOLUL 8 - ROMANIA

Raportul National privind ,,Politicile Educationale pentru elevii in situatie de risc si pentru cei cu
dizabilitdti” din Romania descrie starea actuald a invatdmantului pentru copiii cu nevoi speciale si a
educatiei incluzive ca si eforturile din reforma care are loc. Guvernul Roméniei a produs cateva
documente legislative in acord cu documentele-cheie la nivel international privind educatia copiilor
cu nevoi speciale Incepand cu mijlocul anilor "90. Ca si in cazul celorlalte rapoarte prezentate in
aceastd carte, acest bilant acoperd urmatoarele sectiuni: o scurtd trecere in revistd a sistemului
educational urmata de capitole care descriu politicile privind cadrul legal, focalizandu-se pe grupurile
speciale, statistici si indicatori, precum i situatia prezentd a formadrii profesorilor, a aspectelor
pedagogice, a curriculumului si a organizarii scolii. Conceptele de integrare si de incluziune sunt idei
centrale si o atentie deosebitd este acordatd barierelor si problemelor incluziunii i echitatii in
educatie, participarii parintilor si altor servicii de sprijin. Raportul descrie, de asemenea, noi strategii
si dezvoltare de politici pentru copiii cu dizabilitati si pentru copiii in situatie de risc.







INTRODUCERE

Toti cetatenii romani au drept egal la educatie, la toate nivelurile si toate formele, indiferent de gen,
rasa, nationalitate, religie sau afiliere politica si indiferent de statutul social sau economic. Acest drept este
previzut in Legea invatimantului nr. 84/1995. In institutiile de invitimant publice educatia este gratuita si
statul garanteaza dreptul la educatie in interesul individului si al societatii.

Invatamantul special, aflat in subordinea Ministerului Educatiei si Cercetirii, este parte componenti a
sistemului de invatdmant romanesc si ofera tuturor copiilor programe educationale potrivite cu nevoile lor
de dezvoltare. Educatia speciald este in raspunderea tuturor angajatilor unei scoli si este flexibila si
atotcuprinzdtoare. Profesorii calificati, impreuna cu alti specialisti si cu personalul nedidactic dovedesc
devotament in activitatea lor cu copiii cu nevoi speciale.

In Romania, copiii cu dizabilitati au acces la diferite forme de educatie si pot fi inscrisi, in functie de
gradul de dizabilitate, in sistemul de Invatamant special sau in invatimantul de masa. Copiii cu deficiente
medii, cu dificultati de invatare si tulburari de limbaj, cu tulburari socio-afective sau de comportament sunt
integrati in scolile de masa unde pot beneficia de servicii educationale de sprijin. Invatimantul special este
organizat in functie de tipul de deficientd — mentala, de auz, de vaz, motorie si alte deficiente asociate.
Identificarea tipului de deficientd si gradul acesteia sunt de competenta Comisiei pentru Protectia
Copilului, institutie aflatd in subordinea consiliilor judetene.

Copiii din invatimantul special pot urma curriculumul scolii de masa, curriculumul scolii de masa
adaptat sau curriculumul scolii speciale. De asemenea, durata scolarizarii poate sa difere. De exemplu,
pentru copiii cu deficiente mentale severe, durata scolarizarii in invatdimantul primar si in gimnaziu poate fi
de 9-10 ani, ceea ce Inseamna ca este cu 1-2 ani mai mult decat cei 8 ani parcursi in invatdmantul de masa.
Pe timpul scolarizarii copiii cu cerinte educative speciale au acces la resurse psihopedagogice de reabilitare
si recuperare — medicala §i sociald — si la alte tipuri de servicii de interventie specifice disponibile in
comunitate sau la institutii specializate, inclusiv cele de invatamant special.

Invatamantul special este organizat la toate nivelurile invitimantului preuniversitar, inclusiv in
gradinite, scoli generale (clasele I-VIII, nivel primar si secundar inferior), scoli de arte si meserii, licee,
scoli postliceale, centre educationale, centre de zi si centre de pedagogie curativa'. In unele cazuri, scolile
acopera cateva niveluri ale Invatamantului in aceeasi institutie de Tnvataméant special. Educatia copiilor cu
nevoi speciale este organizatd in grupe sau in clase speciale si, in unele cazuri, individual. Grupele sau
clasele din scolile speciale sunt, de reguld, mai mici ca numar decat cele din scolile de masa. Unele scoli
speciale ofera educatie si instructie in limba minoritatilor.

' Centrele pentru pedagogie curativa sunt alternative pedagogice care decurg din pedagogia lui Rudolf Steiner.



CADRUL LEGISLATIV

Articolul 3 din Declaratia Mondiala asupra ,,Educatiei pentru toti” prevede urmadtoarele: Nevoile
scolare ale persoanelor deficiente/cu handicap cer o atentie speciald. Trebuie Intreprinse masuri pentru
asigurarea accesului la educatie fiecdrei categorii de persoane deficiente, ca parte integrantd a sistemului de
invatamant.”

Educatia copiilor si a adolescentilor cu cerinte educative speciale cupringi in Invatdmantul prescolar,
in invatamantul primar, n invatdmantul secundar inferior, in invatdmantul secundar superior sau in
invatamantul liceal se organizeaza conform articolului nr.58 din Constitutia Romaniei, Capitolelor VI si
VII din Legea invatdmantului nr.84/1995 si prevederilor Legii nr.128/1997 privind statutul personalului
didactic. Invatimantul special, asa cum prevede legislatia roméaneasca, este o forma adaptata de scolarizare
si de asistentd (medicald, educationald, sociala si culturald) care se adreseaza persoanelor care nu pot atinge
standardele prevazute in Invatamantul de masa, fie temporar, fie pe intreaga perioada a scolarizarii lor.

Cadrul legislativ in domeniul educatiei speciale

Roménia tine cont de legislatia creatd de organismele internationale cu privire la educatia persoanelor
cu CES (cerinte educationale speciale), legislatie la care si Romania a aderat prin semnarea acestor
documente :

e Conventia ONU cu privire la drepturile copilului;
e Declaratia de la Salamanca;

e Regulile standard privind educatia a speciala;

e Declaratia Mondiala asupra educatiei pentru toti.

Respectarea si aplicarea continutului documentelor internationale privind educatia speciald au
determinat elaborarea unei legislatii romanesti care sa coreleze directiile de dezvoltare a acestui tip de
educatie cu realitatea romaneascd in domeniu. Cadrul legislativ romanesc privind invatdmantul special
cuprinde urmatoarele documente.

Constitutia Roméniei (articolul 46) prevede urmaitoarele: ,,persoanele handicapate se bucurd de
protectie speciald. Statul asigura realizarea unei politici nationale de prevenire, de tratament, de readaptare,
de invatamant, de instruire i de integrare a handicapatilor, respectdnd drepturile si indatoririle ce revin
parintilor si tutorilor.”

Legea invatamantului nr. 84/1995, cu modificarile si completarile ulterioare, prevede, de asemenea,
structura legald a invatamantului special din Romania. Capitolul VI, denumit ,invatamant special ”, in
articolele 41-46, face referiri la copiii/elevii cu nevoi speciale. Articolul 41 prevede faptul ca:
»~invatamantul special se organizeaza de catre Ministerul Educatiei si Cercetarii pentru copiii (prescolari si
elevi) cu deficiente mentale, fizice, senzoriale, de limbaj, socio-afective si de comportament, in scopul
instruirii §i educdrii, al recuperdrii si integrarii lor sociale”. Articolele 42-46 detaliaza durata
invatamantului special obligatoriu (care este de 10 sau 11 ani, dupd caz), structura si continutul
invatdmantului special (planuri de invatdmant, programe scolare, manuale, metodologii didactice,
alternative educationale), orientarea si reorientarea scolard catre scoala de masa si din scoala de masa.
Articolul 141, alineatul 1 adaugd urmatoarele: “Ministerul Educatiei si Cercetarii asigura scolarizarea



specializata si asistenta psihopedagogica a copiilor si tinerilor cu deficiente fizice, senzoriale, mentale sau
asociate”.

Legea privind Statutul personalului didactic, nr. 128/1997, in articolele 5, 7 si 43 face referire la
criteriile, conditiile §i modalitatile de normare si incadrare a personalului didactic in unitatile de invatdmant
special. Regulamentul de organizare si functionare a unitatilor de invatamdant preuniversitar (Ordinul
ministrului nr. 4747/2001) in capitolul VIII privind invatdmantul special face referire la problema integrarii
copiilor/elevilor cu deficiente mentale usoare si medii in scoala de masa. Articolul 140 (1) prevede
urmatoarele: ,,copiii cu deficiente mentale usoare si medii...sunt integrati in scoala de masd cea mai
apropiatd de domiciliul acestora”; iar la alin.2 declara cd ,.elevii cu deficiente mentale usoare si medii...sunt
integrati in scolile de masad prin urmatoarele forme: integrare individuala sau de grup pentru elevii cu
deficiente usoare, integrare prin clase speciale compacte pentru elevii cu deficiente medii”. Articolul 144 —
(1) se refera la grupele de prescolari si la clasele din invataimantul de masa care ,,pot sa functioneze in scoli
speciale, urmand ca ambele categorii de elevi sa beneficieze de servicii de specialitate competente si
eficiente”. In plus, se mentioneaza ci: ,,Unititile de invatimant special care primesc asemenea clase isi vor
schimba structura, organizarea, componenta, continutul si obiectivele de realizat”.

Aceste legi organice au creat cadru normal de dezvoltare a Invatdmantului special pe doud directii
principale: (1) evaluarea atenta a activitatii din unitatile de invatamant special si trecerea acestora printr-un
proces de reorganizare, restructurare atat ca forma de activitate cit si ca obiective si finalititi educationale
si (2) declansarea unui amplu proces de patrundere a educatiei speciale in scoala publica prin: expertizarea,
diagnosticarea si evaluarea precoce a deficientelor copiilor in vederea interventiei timpurii, oportune si
eficiente; cuprinderea copiilor diagnosticati “cu probleme” 1n gradinitele normale; debutul scolar al
copiilor sd se facd in scoala publicad cea mai apropiatd de domiciliul elevului; transferul elevilor cu
deficiente usoare si medii din scoala speciald in scoala publicd; acordarea serviciilor educationale de
sprijin in procesul de adaptare scolara si de integrare sociald a acestora; transformarea unor scoli speciale
in scoli deschise pentru toti elevii din comunitatea respectiva.

In vederea realizirii acestor profunde transformari, legislatia in domeniu a fost completati cu norme,
metodologii si regulamente elaborate si aprobate prin ordin de ministru de catre MEdC, tocmai pentru a
clarifica, a preciza si a concretiza activitatea desfasuratd in domeniul educatiei speciale. Unele dintre
acestea sunt:

e Hotararea de Guvern nr. 586/1990 si modificatd in 1992, privind organizarea Invatamantului
o012
special®;

e Normele nr. 9233/1995 privind scolarizarea la domiciliu a persoanelor deficiente nedeplasabile’;

e Ordinul MEN nr. 4323/13.08.1998 privind aprobarea Planului-cadru de invétimant pentru
invatamantul special la ciclul primar si gimnazial®;

e Ordinul MEN nr. 3796/11.05.1999 privind aprobarea Planului-cadru de iInvatamant pentru
invitamantul profesional special’;

abrogata si inlocuitd prin H.G: nr.1251/ 2005
abrogata si inlocuitd prin HG 1251/2005
incepand cu anul scolar 2005-2006, se aplica numai la clasele V-VIII

se aplicd numai la anul IV, invatamant profesional



Ordinul MEN nr. 4378/7.09.1999 privind aprobarea programului: ,,Masuri de organizare a
invatamantului special”;

Ordinul MEN nr. 3634/12.04.2000 privind aprobarea programului national: Integrarea si
reabilitarea copiilor cu deficiente In/prin comunitate”;

Ordinul MEC nr. 4653/8.10.2001 cu privire la aprobareca Metodologiei de organizare si
functionare a serviciilor educationale pentru copiii/elevii deficienti integrati in scoala publica,prin
cadre didactice itinerante si de sprijin®;

Ordinul MEN nr. 4217/1999 privind aprobarea Regulamentului de organizare si functionare a
invatdmantului special;

Ordinul MEC nr. 4747/17.10.2001 privind aprobarea Regulamentului de organizare si

functionare a unitatilor de invatdmant preuniversitar, care are capitolul 8 dedicat Invatamantului
17

special ;

Ordinul MEC nr. 3662/27.03.2003 privind aprobarea Metodologiei de infiintare §i functionare a
Comisiei Interne de Evaluare Continua:

Ordinul MECT nr. 3372/08.03.2004 privind aprobarea Planului cadru de invatimant pentru
scolile de arte si meserii — invatdmant special.

In domeniul educatiei speciale, se afld in pregitire si alte ordine de ministru privind - atestatul

interpretului in limbajul mimico — gestual practicat de persoanele cu deficiente de auz'; regulamentul de
organizare si functionare a Centrelor Logopedice Interscolare; regulamentul de infiintare, organizare si
functionare a Centrelor de informare §i documentare in domeniul educatiei incluzive; planul cadru de
invatamant pentru elevi cu deficiente severe, profunde sau asociate.

De asemenea, unele norme deja existente vor fi modificate intr-un viitor apropiat: Regulamentul de

organizare si functionare a invatamantului special; Metodologia de organizare §i functionare a serviciilor
educationale pentru copiii/elevii deficienti, integrati in scoala publica, prin cadre didactic itinerante si de
sprijin; Planul-cadru pentru invataméantul special din perspectiva invatdmantului obligatoriu de 10 clase;
Metodologia privind scolarizarea la domiciliu a persoanelor nedeplasabile.

6

a fost inlocuitd prin Ordinul MEC nr. 5379/25.11.2004 privind Metodologia de organizare si functionare a
serviciilor educationale prin cadre didactice de sprijin/itinerante pentru copiii cu CES scolarizati in invataimantul
de masa;

inlocuit cu Ordinul MEC nr.4925/2006 privind aprobarea regulamentului de organizare si functionare a unitatilor
de invatamant preuniversitar

a fost aprobat Ordinul MEC nr. 5081/22.10.2004 privind obtinerea atestatului in limbaj mimico-gestual specific
persoanelor cu deficiente de auz
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REVIZUIREA UNOR POLITICI FOCALIZATE PE GRUPURILE CU CERINTE EDUCATIVE
SPECIALE

Scopul invatamantului special este de a asigura educatia copiilor cu deficiente sau cu dificultati de
invatare, de a remedia dificultitile pe care acestia le Intampina si de a asigura integrarea lor socio-
profesionald. Educatia copiilor cu nevoi speciale trebuie sd raspundd nevoilor lor de dezvoltare. De
asemenea, invatamantul special trebuie sa gandeasca o evaluare adecvata a potentialului de dezvoltare si de
invatare al acestor copii i ar trebui sd asigure reabilitarea, recuperarea si compensarea deficientelor lor.
Invatamantul special vizeaza acordarea de sprijin pentru elevii cu CES in vederea atingerii unui nivel
individual de dezvoltare cat mai aproape posibil de cel normal prin acumularea experientelor necesare in
scoald si in mediul social, prin dezvoltarea abilitatilor necesare pentru invatare, prin acumularea de
cunostinte si deprinderi utile pentru integrarea socio-profesionald si pentru viata culturala in comunitate si
prin asigurarea oportunitatilor si a conditiilor pentru invatarea de-a lungul vietii la diferite niveluri ale
educatiei.

Schimbari recente si schimbari prevazute in politica educationala

In politica educationald a Ministerului Educatiei si Cercetirii este previzuti modernizarea si
reconfigurarea sistemului de invatdmant special in vederea atingerii scopului fundamental al integrarii
educationale, profesionale si sociale a copiilor cu nevoi speciale si in vederea adaptarii la viata comunitatii.
Pentru atingerea acestui scop, doud directii principale au fost identificate pentru viitor. Copiii vor fi
scolarizati inca de la Inceput intr-o unitate de invatdmant de masa, in apropierea domiciliului lor §i vor
beneficia de servicii de sprijin diversificate si de calitate.

Schimbarile recente privesc crearea serviciilor de sprijin pentru copiii in dificultate. Asteptarile, in
ceea ce priveste cresterea calitatii educatiei pentru acesti copii, vor include formarea profesorilor din
invatamantul de masd in domeniul educatiei copiilor cu nevoi speciale si al educatiei incluzive, servicii
educationale de sprijin psihopedagogic si de specialitate, scolarizare la domiciliu, scolarizare cu frecventa
redusa si servicii de specialitate pentru logopedie si consiliere psihopedagogica.

Ministerul Educatiei si Cercetarii, inspectoratele scolare si scolile in parteneriat au dezvoltat, de
asemenea, multe programe si proiecte.

Definitii utilizate in Roménia privind persoanele cu dizabilititi

In Roménia, sunt folosite pentru persoanele cu dizabilititi multe concepte, cum ar fi: deficients,
incapacitate, handicap, dizabilitate si nevoi speciale. Deficienta inseamna absenta, pierderea sau alterarea
structurii or functiei (anatomice, fiziologice sau psihologice) unei persoane - mostenitd genetic sau ca
rezultat al unei boli sau al unui accident, sau datorata conditiilor negative din mediul de dezvoltare al
copilului, Indeosebi factorilor psiho-afectivi. Incapacitate Inseamnd o limitare functionald datoratd unei
deficiente fizice, intelectuale sau senzoriale datorata conditiilor de mediu sau de sanatate sau disfunctiilor
neuro-psihice. Limitarile acestea pot fi temporare sau permanente, progresive sau regresive. Handicap se
refera la un dezavantaj social si are legatura cu pierderea sau limitarea oportunitatilor unei persoane care nu
poate lua parte la viata sociald la acelasi nivel cu semenii lui. Handicapul apare atunci cand o persoand cu
acesteia la diferite sisteme ale societatii accesibile celorlalti membri. Dizabilitate se referd la rezultatul unei
relatii complexe intre conditiile de sanatate ale individului, factorii personali si factori externi. Datorita
acestei relatii, impactul deferitelor medii asupra aceluiasi individ, cu anumite conditii de sanatate date,
poate varia considerabil. Cerinte educative speciale inseamna nevoi educationale suplimentare,
complementare obiectivelor generale ale educatiei si adaptate particularititilor individuale sau
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caracteristicilor uneia sau altei deficiente sau dificultiti de invatare. De asemenea, CES implica o asistenta
complexa, incluzand aspectele medicale, sociale si educationale.

In functie de activitatea specifici a institutiilor implicate in problemele privind persoanele in
dificultate, se aplicd o varietate terminologica. Ministerul Educatiei si Cercetirii’ foloseste conceptele de
»deficientd” si ,,cerinte educative speciale” in documentele proprii. Autoritatea Nationald pentru Protectia
Copilului si Adoptii (ANPCA)' este o institutie centrald in subordinea Ministerului Muncii Solidaritatii
Sociale si Familiei. Principalul focus al activitatii sale este copilul, drepturile acestuia sau protectia lui
sociala. Aceasta institutie foloseste conceptul de ,,dizabilitate”. Autoritatea Nationala pentru Persoanele cu
Handicap (ANPH) este o institutie centrald in subordinea Ministerului Muncii Solidaritatii Sociale si
Familiei. Principalul focus al activitdtii sale sunt persoanele cu handicap, drepturile lor si protectia lor
sociald. Aceasti institutie foloseste conceptul de ,,handicap”. In functie de nivelul handicapului, sunt luate
masuri de sprijin si sunt garantate drepturi materiale respectivei persoane.

Concepte folosite in invatamantul special

Exista, in prezent, doud perspective educationale care abordeaza problematica educatiei speciale in
Romania: perspectiva individuala asupra copilului si perspectiva curriculara.

Perspectiva individuald asupra copilului este aceea care defineste dificultitile scolare sub aspectul
caracteristicilor individuale ale copiilor (deficiente, context social sau particularitati psihice); astfel, aceasta
perspectiva a creat in diferite tari diferite modalitati de abordare a copiilor cu dificultati de invatare. Spre
exemplu, un grup de copii poate fi identificat ca “special” atunci cand nu realizeaza acelasi progres cu
ceilalti si necesitd o educatie de remediere intr-o scoala speciala. In al doilea rand, copiii cu dificultiti de
invitare pot avea nevoie de un proces de predare-invitare individual ca raspuns la problema lor. In al
treilea rand, copiii cu aceleasi probleme pot fi pusi sd invete Impreund in grupe clase/ sau scoli speciale.
Acesti copii pot fi considerati “diferiti” de ceilalti “normali” in ceea ce priveste aspectul beneficierii de
formele obisnuite de educatie. Din aceasta perspectiva, educatia are la baza etichetarea si segregarea.

Care sunt efectele etichetarii? Mai intai, utilizarea etichetelor, care evidentiazd cauze posibile ale
dificultatilor unui copil in Invatare, tinde sd distraga atentia de la factori care pot fi mai importanti in a-I
ajuta pe copil sa reuseasca. O a doua problema in utilizarea etichetelor constéd in faptul ca nu se poate face
in mod net incadrarea in una sau alta din categoriile utilizate pand acum. A treia si cea mai Ingrijoratoare
particularitate a etichetei este legata de planul atitudinal al oamenilor, care poate conduce la supraprotectie,
la indiferentd, izolare sau maltratare. Scolile speciale sunt cele mai frecvent utilizate forme de protectie”
care conduc la segregare. Noile tendinte prevad eliminarea acestor tipuri de etichete rigide cu consecinte
negative pentru dezvoltarea viitoare a copilului.

Perspectiva curriculard este definita in termeni de sarcini si activitdti furnizate copiilor si de conditii
create 1n clasa. Aceastd perspectiva subliniaza faptul ca acesti copii (copiii cu nevoi speciale) pot aparea in
orice clasd. Astfel, perspectiva incorporeaza ideea ca orice copil poate intampina dificultati in scoala.
Dificultétile in scoald tin de normalul procesului de invatare si nu indica In mod special ca este ceva in
nereguld cu copilul. Asemenea dificultati pot indica anumite modalititi de ameliorare a procesului de
predare-invitare, deoarece ele provin din unele decizii, sarcini, resurse oferite de profesori, insuficient
adaptate nevoilor copilului. Aceste ameliorari conduc la conditii mai bune de Invatare pentru toti elevii,
printr-o implicare mai consistenta a cadrelor didactice. Sprijinul necesar trebuie sa existe pentru profesorii

Ministerul Educatiei si Cercetarii a preluat conceptele din Clasificatia Internationala a Functiunilor prin
H.G.1251/2005

' fn prezent, poarti numele de Autoritatea Nationala pentru Protectia Drepturilor Copilului (ANPDC)
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care Incearca sa-si dezvolte practica iar acestia trebuie sa colaboreze cu factorii care pot deveni puncte de
sprijin (profesionisti din domeniul psihopedagogiei, parinti etc.).

Conceptul de cerinte educative speciale (CES) aspira la depasirea traditionala a separarii copiilor in
diferite categorii printr-o abordare non-categoriald a tuturor copiilor. Aceastd sintagma contureaza un
“continuum” al problemelor speciale in educatie, care cuprind un registru larg, de la deficientele profunde
la tulburarile/dificultatile usoare de invatare — copii care se afla de cele mai multe ori in scolile obisnuite.

Desi pare un termen ambiguu, CES constituie o forma relevantd in plan psihopedagogic, deoarece
vizeaza cu claritate necesitatea individualizarii evaluarii si demersului educational, analiza plurifactoriala si
dinamicd a cauzelor esecului scolar. Cu alte cuvinte, se pune problema evaludrii din perspectiva
educationald si nu medicald ca pand acum. O asemenea maniera de intelegere este mai aproape de idealul
scolii viitorului care 1si doreste sd ofere servicii varietatii de cereri educative exprimate de copii diferiti,
fara a mai deveni un mediu exclusivist.

Conceptul de CES a fost incorporat in terminologia UNESCO 1in anii 90 ca un corolar al orientarii
accentuate a educatiei speciale spre copil si comunitate. De asemenea, el a fost preluat de Legea
invatdmantului din Romaénia si de Regulamentul invatdmantului special. Expresia CES desemneaza acele
cerinte ori nevoi specifice fatd de educatie - derivate sau nu dintr-o deficienta - care sunt suplimentare dar
si complementare obiectivelor generale ale educatiei pentru copil. Copiii cu CES sunt copii ale caror nevoi
(cerinte) speciale sunt educationale si deriva, in principal, din deficiente mintale, fizice, senzoriale, de
limbaj, socio-afective si de comportament ori asociate, indiferent de severitatea acestora. Lor 1i se adauga
si unii copii ocrotiti in institutii rezidentiale, copii/elevi din Invatimantul obisnuit care prezintd
tulburari/dificultati de invatare si/sau adaptare scolard. Tipologia categoriilor de CES include: tulburari
emotionale si de comportament, deficientd/intarziere mintald, deficiente fizice/motorii, deficiente vizuale,
deficiente auditive, tulburari de limbaj, tulburari/dificultati/dizabilitati de invatare. Fara abordarea adecvata
a acestor cerinte speciale nu se poate vorbi in mod real de egalizarea sanselor/premiselor de acces,
participare si integrare scolara si sociala.

O formula alternativa este cea de cerinte/nevoi speciale, cu o sferd semantica adeseori mai largita,
incluzand, pe langa criteriile amintite mai sus, §i alte criterii precum: copii proveniti din medii sociale si
familii defavorizate, copii institutionalizati (din centrele de plasament), copii delincventi, copii apartinand
unor minoritati etnice sau religioase, copii ai strazii, copii abuzati sau maltratati fizic si psihic, copii care
suferd de afectiuni cronice (TBC, HIV-SIDA, diabet etc.). Toate aceste categorii de copii au aceleasi
trebuinte de baza in crestere si dezvoltare ca si ceilalti - nevoia de afectiune si de securitate, de apreciere si
intarire pozitivd, de incredere 1n sine, de responsabilitate si independenta etc. Chiar in cadrul aceleiasi
categorii, copiii sunt diferiti din punct de vedere al temperamentului, capacitatilor, motivatiei. Important
pentru ei este sa creasca i sa se dezvolte impreuna, fard a transforma diferentele in bariere.

Conceptul de integrare si incluziune

in Romania, conform Dictionarului Explicativ al Limbii Roméane, integrarea e definita ca ,,actiunea de
a include, ingloba, incorpora, armoniza intr-un tot”. Integrarea, ca proces psihologic de cuprindere,
asimilare, implicare a unui element (impuls, semnal, operatie, informatie) nu se poate realiza decat in
corelare cu integrarea sociala care este un proces de incorporare, de asimilare a individului n unitati si
sisteme sociale (familie, grup, grupe, clase, scoli, colective, societate). Putem vorbi de integrare obiectiva
cand copilul/elevul cu deficiente din scoala speciald este ,transferat ,, in scoala publicd, deoarece
colectivul, clasa care il primeste isi reorganizeaza activitatea in functie de reactiile noului venit. Atunci
cand copilul debuteaza scolar in scoala publicd, conceptul de integrare se refera la adaptare, la socializare,
la permisivitatea colectivului.
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Incluziunea difera de integrare. Integrarea copiilor cu nevoi speciale urmareste includerea lor in
invatamantul de masa si se refera la capacitatea unui grup, clasa, colectiv, scoald de a primi noi membri
care au nevoie de sprijin pentru adaptare, integrare, socializare. De obicei ei sunt mutati in clasele
respective pentru a-si petrece timpul in clase separate si pentru a primi sprijinul necesar. Cand aceasta
mutare a lor nu este acompaniata de o interactiune crescuta Intre copiii cu nevoi speciale si ceilalti copii, ea
reprezintd doar un pas — integrarea fizicd si nu adevarata incluziune. Incluziunea implicd modificari
structurale si functionale de ambele parti: atat pentru cel care urmeaza a fi integrat dar si pentru cei care
primesc/includ in interiorul lor elemente noi. In Declaratia de la Salamanca se spune ci scoala obisnuita cu
o orientare incluziva reprezintd mijlocul cel mai eficient de combatere a atitudinilor de discriminare, un
mijloc care creeazd comunitdti primitoare, construiesc o societate incluziva si ofera educatie pentru toti;
mai mult, ele asigurd o educatie eficientd si, pdna la urma, chiar si rentabilitatea intregului sistem de
invatamant.

Educatia incluziva se refera la ridicarea tuturor barierelor in invitare si la asigurarea participarii
tuturor celor vulnerabili la excludere si marginalizare (UNESCO, 2000). Inainte de orice, ea este o
abordare strategica desemnatad pentru a facilita succesul invatarii pentru toti copiii. Prima cerinta pe care o
adreseaza educatia incluziva este descresterea pand la eliminare a excluderii in educatie, cel putin la nivelul
pregatirii scolare elementare. Aceasta propune prin asigurarea accesului, participarii i succesului invatarii
in educatia de baza de calitate, pentru toti copiii. Scoala de tip incluziv este scoala de baza accesibila, de
calitate si care isi Indeplineste menirea de a se adresa tuturor copiilor, a-i transforma in elevi si a-i deprinde
si abilita cu elementele esentiale necesare integrarii lor sociale.

Educatia incluziva presupune un proces permanent de imbunatatire a institutiei scolare, avand ca scop
exploatarea resurselor existente, mai ales a resurselor umane, pentru a sustine participarea la procesul de
invatamant a tuturor elevilor din cadrul unei comunitati. Acesta Inseamna ca si o scoala speciald poate fi
incluziva sau poate dezvolta practici incluzive in abordarea copiilor. Scolile deschise, prietenoase, in care
se urmareste flexibilizarea curriculumului, calitatea predarii-invatarii, evaluarea permanentd si
parteneriatul educational sunt scoli incluzive.

Principiile cheie ale incluziunii au in vedere urmatoarele concepte fundamentale:

e  valorizarea diversitatii

e dreptul de a fi respectat

e demnitatea fiintei umane

e nevoile individuale intelese ca cerinte individuale

e planificarea

e responsabilitatea colectiva

e dezvoltarea relatiilor si culturii profesionale

e dezvoltarea profesionala

e sanse egale.

Factorii care faciliteaza incluziunea la nivelul scolii se concentreazd pe trei dimensiuni: cultura,

strategia (politica educationald) si practica. Cultura se refera la masura in care filosofia educatiei incluzive
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este Tmpartasitd de toate cadrele didactice din scoald si in care ea poate fi observatd de toti membrii
comunitatii scolare si de toti cei care intrd n scoald. De fapt, crearea culturii scolii trebuie sd devina un
proces la fel de important ca acela de predare a cunostintelor si de dezvoltare a deprinderilor. O astfel de
filosofie va putea sta apoi la baza elaborarii unor strategii si a ludrii unor decizii curente privind practica.
Aceasta dimensiune se referd deci, atat la realitatea unei scoli cat si la imaginea transmisa despre aceasta.
Strategia se referd la plasarea abordarii incluzive in nucleul dezvoltarii scolare, astfel incat aceasta sa se
reflecte in toate strategiile si sd nu fie privitd ca o noua strategie, distinctd de toate celelalte, care se adauga
la cele existente. Conceptul de educatie incluziva trebuie sa se reflecte in toate documentele de planificare
scolara. Practica se refera la asigurarea reflectarii in activitatea la clasa atat a culturii cat si a politicilor
incluzive ale scolii. Activitdtile de predare-invitare trebuie sa incurajeze participarea tuturor elevilor la
clasa.

Pornind de la aceste definitii, putem enumera indicatorii de incluziune relativi la fiecare dimensiune si
care fac posibila implementarea incluziunii in scoald. ,,Dezvoltarea unor culturi incluzive” determind o
scoald primitoare pentru toatd lumea, o scoald care cautd in mod activ sda-si dezvolte relatiile 1n
comunitatea locala. Diversitatea elevilor este privitd ca o resursd de valoare. Profesorul isi cunoaste si isi
valorizeaza toti elevii in mod egal. Parintii si cadrele didactice sunt valorizati in mod egal. Elevii stiu ce sd
facd atunci cand au o problema si se ajuta reciproc. Cadrele didactice se sprijind reciproc in rezolvarea
problemelor si se implica in luarea deciziilor. Oamenii se adreseaza unii altora in moduri care confirma
valoarea lor individuala.

Un sistem ideal incluziv ar avea urmatoarele caracteristici. Politicile incluzive in scoala ar conduce la
0 scoala care Incearca sa includa toti elevii din comunitate si in care existd un program eficient de integrare
pentru toti elevii noi. Elevii au dreptul sa studieze orice materie si sd participe la toate activitatile. Scoala
dispune de o politica eficientd de reducere a absenteismului elevilor si de reducere a exmatricularilor din
motive disciplinare, a incercarilor de intimidare si de abuz asupra elevilor si intre elevi. Strategia de
elaborare a curriculumului tine seama de diversitatea elevilor in ceea ce priveste diferentele culturale,
lingvistice, de sex, realizdrile si deficientele acestora. Scoala realizeaza adaptari ale cladirii care sa o faca
accesibild tuturor. Sistemul de evaluare practicat de scoald apreciaza adecvat rezultatele tuturor elevilor.
Formarea continud a cadrelor didactice are in vedere diversitatea elevilor, politicile si serviciile de sprijin
sunt coordonate global, iar politicile pentru copiii cu cerinte educative speciale vizeaza stimularea
participarii in activitatile obisnuite 1n clasd. Politicile care privesc rezolvarea dificultatilor
comportamentale sunt legate de politicile de sprijin al activitatii de Invatare. Distribuirea resurselor scolii
se face in mod echitabil si scoala dispune de o strategie prin care parintii sunt incurajati sd devina parteneri
in procesul de invétare al copiilor lor. Serviciile de sprijin de la nivelul scolii (cum ar fi cele asigurate de
psihologi, logopezi, consilieri scolari, profesori de sprijin, medici etc.) asigura cresterea gradului de
participare a elevilor. De asemenea, este incurajatd implicarea si participarea la managementul scolii a
tuturor cadrelor didactice.

Dezvoltarea unor practici incluzive

La planificarea lectiilor se au in vedere toti elevii. Lectiile dezvoltd intelegerea si sentimentul de
respect pentru diferente. Elevii sunt Incurajati sa-si asume raspunderea pentru propria lor invétare si
explicatiile profesorilor ajuti elevii si inteleaga si si invete lectia in clasi. In timpul lectiilor, elevii sunt
incurajati sa lucreze impreuna si sd vorbeascad despre modul in care invata in timpul activitatilor din cadrul
lectiilor. Profesorii isi adapteaza lectiile in functie de reactiile elevilor. Personalul din scoald reactioneaza
pozitiv la dificultitile intampinate de elevi. Elevii inregistreazd succese in procesul de invatare.
Dificultatile in Invatare sunt considerate ca prilejuri de dezvoltare a unor practici mai bune. Toti profesorii
din scoald participa la planificarea activitatilor de pregatire. Membrii consiliului managerial se implica in
imbunatatirea activitatii la clasa.
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Abordarea incluziva se regaseste nu numai la nivelul sistemului de educatie ci si la nivelul procesului
didactic. Principalele trasaturi ale procesului didactic de tip incluziv sunt cele care tin de adaptarea lui la
diferentele dintre copii. Profesorii care au o experientd bogata in viata personala si sociald folosesc relatia
cu parintii i cu alti membri ai comunitatii pentru a-si imbunatati metodele folosite n predarea-invatarea la
clasa. Relatiile dintre profesori sunt o sursa de invatare si un schimb de experientd continuu. Practicile
curente duc prin reflexivitate la acumulare de experienta care trebuie impartasita cu colegii pentru a deveni
o altd sursa de Tmbunatatire a invatarii. Profesorul este cel care organizeaza situatiile de Invatare in care
implica toti elevii si el poate valoriza potentialul fieciruia, intr-o manierd pozitiva si flexibila. Invitarea
scolard este un proces continuu care se desavarseste in urma interactiunilor din clasd si pune in valoare
acumularile fiecdrui elev. Pentru dezvoltarea personalititii elevului §i construirea competentelor lui
psihosociale, procesul de invatare este mai important ca produsul. Elevul nu poate fi considerat o
problemad, daca nu de adapteaza ritmurilor propuse de nvatare scolara.

Integrarea in sistemul romanesc de educatie

In sistemul de educatie roménesc, integrarea copiilor cu cerinte educative speciale in scolile de masa
se poate realiza Tn mai multe forme: clase compacte, grupuri de 3-4 copii cu CES integrate in scolile de
masa. Cea mai des uzitatd forma de integrare este integrarea individuald in clase obignuite 1n scolile de
masa cele mai apropiate de domiciliul elevilor. De fapt, vorbim mai mult de o integrare fizica decat de una
reala. Serviciile de sprijin sunt insuficiente si ineficiente atit pentru copiii cu CES si familiile lor, cat si
pentru cadrele didactice, copiii si familiile copiilor din scolile de masa.

Legislatia in vigoare prevede posibilitatea de a norma un cadru didactic de sprijin/itinerant pentru 15
copii in invatimantul primar si unul pentru 20 de copii in invitimantul gimnazial''. Comisia pentru
protectia copilului decide daca un copil primeste sau nu servicii educationale de sprijin, lucru care trebuie
specificat pe decizia de orientare scolard pe care o elibereazd pentru orice copil cu cerinte educative
speciale.

Experienta existenta in ceea ce priveste cadrul didactic de sprijin/itinerant dovedeste cd metodologia
existenta este insuficientd. Statutul cadrului didactic de sprijin/itinerant este neclar, presupune prea multe
atributii, unele din ele putdnd fi realizate de diversi alti specialisti existenti in sistemul de educatie
(logoped, consilier scolar, psiholog scolar), nu existd nici un fel de facilititi in ceea ce priveste transportul
itinerantului la scoala unde este integrat copilul cu CES etc. Rezultatele activitatii cadrului didactic de
sprijin/itinerant sunt destul de modeste la nivelul dezvoltarii copilului, dar mult mai evidente la nivelul
mentalitatii scolii integratoare si a parintilor copiilor din aceste scoli.

Pana acum, numai un numar limitat de scoli de masa au devenit scoli integratoare §i au integrat copii
cu CES. Nu avem inca in Romania scoli incluzive in adevaratul sens al cuvantului, serviciile educationale
de sprijin sunt ineficiente si prea putin dezvoltate iar mentalitatea comunitatii nu s-a Tmbunatatit prea mult
in ceea ce priveste incluziunea tuturor copiilor in orice scoald. Cu toate acestea, in cursul ultimilor ani, au
fost derulate o serie de proiecte, coordonate de organisme neguvernamentale, care au avut drept scop
creare scolilor incluzive in Romania. In ciuda acestor eforturi, societatea romaneasca are inca o abordare
segregationistd 1n ceea ce priveste persoanele cu dizabilitati, iar aceste experiente nu au putut fi
generalizate la nivel national. Totusi, Ministerul Educatiei si Cercetarii a promovat citeva proiecte la nivel
national care sa creeze premizele unei reforme coerente si eficiente:

""" Prin noile reglementiri este normat un profesor de sprijin/itinerant la 8-12 copii cu deficiente usoare si medii sau

la 6-8 copii cu deficiente severe/asociate,. Serviciile de sprijin se pot acorda si in baza recomandarii Comisiei
interne de evaluare continua.
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e  Proiectul Phare Twinning Light ,,Accesul la educatie a grupurilor dezavantajate — cu focalizare
pe copiii cu nevoi educationale speciale”. Acest proiect si-a propus ca finalitati realizarea unei
evaluari a situatiei educatiei speciale Tn Romania, elaborarea unui Plan national de actiune si a
unui Ghid de bune practici. Proiectul se incheie in 2004, la sfarsitul lunii aprilie. Ca urmare a
rezultatelor obtinute in proiectul Phare Twinning Light amintit, un alt proiect Phare a fost
elaborat aratdnd faptul cd este important sa fie inclusi Tn grupul tintd copiii din invatdmantul
special integrati in Invatdmantul de masd. Acest proiect urmédreste imbunatatirea accesului si
cresterea calitatii educatiei pentru copiii din grupuri dezavantajate. Una din componentele
importante a celui de-al doilea proiect a fost aceea prin care se infiinteaza, in toate judetele
participante, centre de resurse pentru educatie incluziva, utilizdndu-se resursele umane din scolile
speciale si crednd, astfel, un instrument important care s& contribuie la integrarea copiilor cu
cerinte educative speciale In invatimantul de masa.

e Strategia Nationala ,,Actiunea Comunitard” este un program care a debutat cu o serie de actiuni
realizate de elevi si cadre didactice de la Christ’s Hospital din Anglia in scoli din judetele Brasov
si lalomita. A urmat un proiect-pilot in judetul Dolj care a durat trei luni, in vara anului 2003.
Rezultatele bune au incurajat ministerul sd generalizeze la nivel national activitatile propuse de
programul de ,,Actiune Comunitard” si sd organizeze o conferintd nationala in care aceasta
strategie sd fie prezentatd, precum si conferinte regionale pentru organizarea si formarea
echipelor judetene. Strategia va fi implementata in 42 de judete incepand cu anul scolar 2004-
2005. Actiune Comunitara este o activitate voluntara si certificatd pentru elevii de liceu prin care
acestia sunt capacitati sa devina cetdteni informati i responsabili.

e  Programul national Limpreund, in aceeasi scoald” are ca finalitate realizarea debutului scolar al
tuturor copiilor in scoala de domiciliu. Acest demers presupune realizarea unei politici
coordonate la nivel national, corelarea legislatiei tuturor institutiilor implicate in educatia si
protectia copilului, a unor servicii educationale diversificate si eficiente capabile sa raspunda
nevoilor fiecarui copil.

Reforma in inviatiaméantul special

Decizia cu privire la orientarea scolara, care limiteaza accesul copilului la educatie, orientdndu-l citre
o scoald specialda, este luatd de Comisia pentru Protectia Copilului din cadrul serviciilor publice
specializate de la nivelul fiecarui judet sau al fiecarui sector al municipiului Bucuresti. Aceasta decizie este
luata dupa o evaluare realizatd de Serviciul de Evaluare Complexa, bazandu-se pe o metodologie elaborata
si aprobatd de Autoritatea Nationala pentru Protectia Copilului si Adoptii. Chiar dacd legea garanteaza
dreptul familiei de a decide asupra scolii la care este Inscris copilul, aceasta prevedere legala este adesea
ignoratd. Implicarea scolii si a familiei in luarea deciziilor este de cele mai multe ori nesemnificativd. Mai
mult chiar, implicatiile financiare sunt foarte importante pentru decizia privind orientarea scolara.

Pana in 2000, unele scoli speciale au detinut internate in care copiii care proveneau din alte localitati
locuiau in timpul sdptaméanii. Pe perioada week-endului si a vacantelor scolare, copiii reveneau acasa, in
familiile lor. In 2000 internatele au fost transformate in centre de plasament aflate sub coordonarea
Directiei pentru Protectia Copilului din fiecare judet. O serie de confuzii au fost create privind statutul
copiilor care aveau nevoie sa fie primiti in internate. Datorita faptului ca nu mai erau internate unele familii
au trebui sd accepte institutionalizarea propriilor copii intr-un ,.centru de plasament” pentru a-i oferi
copilului posibilitatea de a parcurge scoala.

Aceste schimbari au generat nemultumiri pentru toti cei implicati. Familiile copiilor nu au putut sa

accepte faptul ca propriul copil trebuie sa primeasca o decizie de plasament pentru a fi primit in internat n
timpul sdptimanii. Scolile speciale au semnalat faptul cd multi copii au fost inclusi in invatdmantul de
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masa fard nici un serviciu de sprijin. Scolile de masa au fost fortate sd integreze un numar mare de copii cu
deficiente, fara nici o pregatire prealabild si autoritatile locale au remarcat o crestere nefireasca a numarului
de copii institutionalizati. Aceasta situatie a prezentat multe disfunctii care afecteaza copiii cu CES si care
limiteaza dreptul lor la educatie si, implicit, la o viatd normald. Imposibilitatea transferarii fondurilor de la
un judet sau de la un sector al municipiului Bucuresti la un alt judet sau sector este o altd anomalie, contrar
principiului care spune ca ,,resursa urmeaza copilul”. Acest lucru impiedica accesul unui numar mare de
copii la servicii educationale adaptate nevoilor lor si conduce la pericolul esecului scolar. Aceasta este o
preocupare a Ministerului Educatiei si Cercetarii (MEC) care, impreund cu Autoritatea Nationald pentru
Protectia Copilului si Adoptie, cauta solutiile cele mai potrivite.

Factori facilitatori si frenatori ai incluziunii

Factorii facilitatori ai incluziunii includ: politica educationald a guvernului in domeniu, activitatea
organizatiilor neguvernamentale, formarea continud a cadrelor didactice §i parintii copiilor/elevilor cu
deficiente. Tot mai mult in aceastd perioada se manifestd tendinta de a valoriza si amplifica acesti factori
facilitatori pentru a realiza o includere cat mai bund a copiilor cu deficiente in scoala obisnuita si in
comunitate.

Factorii frenatori includ mentalitatile si prejudecdtile, unele unitati scolare si cadre didactice din
invatamantul public, parintii elevilor fard cerinte educative speciale, posibilitatile materiale si financiare
reduse care impiedica scolile sa-si dezvolte servicii de sprijin sau si trimitd cit mai multi profesori la
formare, precum si curriculumul si sistemul de evaluare existent.

Politicile educationale cu privire la copiii cu dizabilitati

In conformitate cu politica educationald a Ministerului Educatiei si Cercetarii, toti copiii sunt
educabili si au dreptul la o formd de educatie pe masurd. Guvernul si autoritatile locale sunt obligate sa
asigure conditiile necesare pentru educatia tuturor copiilor. Reformele in educatie iau in considerare si
copiii cu dizabilitati si/sau aflati n situatie de risc. Pentru aceste categorii de copii, MEC elaboreaza si
realizeazd proiecte/programe privind educatia lor. Astfel sunt programele ,,A doua sansa”, ,,Acces la
educatie a grupurilor dezavantajate”, ,impreund, in aceeasi scoald”, Strategia Nationalid de ,Actiune
Comunitara”. Resursele necesare implementarii acestor programe sunt resurse umane §i resurse materiale,

dupa cum urmeaza:

Resursele umane cuprind totalitatea cadrelor didactice din scolile obignuite si din scolile speciale la
care se adauga parintii, ONG-urile, reprezentanti ai altor institutii centrale si ocale implicate in protectia si
sanatatea copiilor. Aceste resurse sunt, in general, suficiente si cu pregatire de specialitate foarte bund. Din
pacate alocarea resurselor umane nu este intotdeauna suficienta, ele concentrandu-se mai mult in zonele
urbane, neglijand zonele rurale care, in acest mod nu beneficiaza de serviciile de specialitate. Comunitatile
locale au inca dificultati in punerea in practica a serviciilor efective de sprijin pentru copiii cu CES si
familiile acestora. Multe dintre eforturi se concentreaza pe asigurarea resurselor materiale minimalizandu-
se importanta resurselor umane. Exista si diferente destul de mari intre necesarul de specialisti intr-un
anumit domeniu (consilieri scolari, psihologi scolari, profesori de sprijin, terapeuti de recuperare si
compensare) si resursele existente. Pentru aproape 15 ani, ca rezultat al unei decizii politice, Roméania nu a
avut universitdti pentru stiintele educatiei, sociologie si psihopedagogie speciald si, ca atare, consilieri
scolari, psihologi scolari sau psihopedagogi nu au mai fost formati o perioada destul de mare. Ca urmare a
acestui fapt, lipsa personalului calificat in invatimantul special nu a fost inca rezolvata.

Resursele materiale, inclusiv resursele financiare au un rol important in luarea deciziilor si in ceea ce

priveste calitatea si accesul la educatie al copiilor in general si, In special, al copiilor cu dizabilitati.
Educatia in scolile publice din Romania este gratuitd, elevii primind manuale gratuite pe toatd durata
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invatamantului obligatoriu. Costurile privind transportul, cazarea sau altele sunt destul de ridicate pentru o
comunitatile locale pot, cu dificultate sa le asigure. Din acest motiv existd §i cazuri de copii care nu
primesc cea mai potrivitd orientare scolara intrucat acestia locuiesc in alte judete decét cele in care exista
scolile si serviciile educationale de care au nevoie respectivii copii. Majoritatea scolilor obisnuite nu
dispun de dotarile minime necesare unei bune integrari a copiilor cu deficiente. Cadrele didactice si parintii
Necesitatea reorganizarii invatimantului special este tot mai evidentd. Aceasta va face parte dintr-un
complex de schimbari legislative care porneste de la necesitatea redefinirii persoanei cu dizabilitati si a
invatamantului special, §i presupune o noud abordare a educatiei speciale si 0o noud viziune a scolii in
societatea romaneasca. Toate aceste transformdri presupun o ampla reforma a sistemului de educatie
speciala in Romania.

Servicii de sprijin pentru copiii cu cerinte educative speciale integrati in scolile obisnuite

Scolile obignuite dezvolta o serie de servicii de sprijin pentru copiii cu diferite cerinte educative
speciale. Pentru copiii cu tulburdri de limbaj si cu dificultiti de invatare existd ,,centre logopedice
interscolare” care au specialisti care desfagoara terapii specifice pentru corectarea tulburarilor de limbaj si
pentru depasirea dificultitilor de invitare. In aceste cabinete au acces toti elevii care frecventeaza
invatamantul obisnuit si care au fost depistati de catre profesorii logopezi care functioneaza aici ca avand o
tulburare de limbaj (incluzand si dislexia, disgrafia, discalculia etc.). Profesorii logopezi sunt specializati in
logopedie si sunt absolventi ai facultatii de Psihologie si stiintele educatiei. Pentru a obtine un post in
invatamantul special ei trebuie sa participe la un concurs scris. Proba de examen se numeste
Psihopedagogie speciala. Pentru copiii cu tulburdri de comportament si dificultati de adaptare exista
»centrele de asistentd psihopedagogicd” care dispun de consilieri psihopedagogi care ofera servicii atat
copiilor aflati 1n situatie de risc si crizd cat si familiilor acestora. Aceste cabinete de consiliere sunt mai
raspandite de cat cele de logopedie, ambele fiind insa insuficiente ca numar si ca putere de absorbtie a
cazurilor existente in scoli. Pentru copiii cu deficiente diagnosticati in comisiile pentru protectia copilului
exista serviciile educationale de sprijin prin cadrele didactice de sprijin/itinerante.

Profesorii de sprijin sau profesorii itineranti

Profesorii de sprijin sau profesorii itineranti sunt recrutati din rdndul: pedagogilor, psihologilor si
psihopedagogilor, al logopezilor din centrele logopedice interscolare si din randul profesorilor din scolile
de masa care au parcurs un curs specific de pregatire in domeniul educatiei copiilor cu nevoi speciale. Un
profesor din invatdmantul de masa poate deveni cadru didactic de sprijin/itinerant printr-o varietate de cai:
in urma absolvirii unor cursuri speciale, In urma parcurgerii unor forme de evaluare si selectie sau in urma
satisfacerii unui stagiu pe termen limitat. Un cadru didactic de sprijin/itinerant trebuie sd urmeze, dupa
selectarea sa intr-o astfel de pozitie, un curs de pregatire specific (prevazut in Ordinul Ministrului nr.
3534/2000). Activitatea cadrului didactic de sprijin/itinerant se adreseaza tuturor copiilor, dar indeosebi
celor cu CES. De asemenea, activitatea sa se adreseaza tuturor parintilor, dar mai ales celor care au copii
cu CES si tuturor cadrelor didactice care au copii care intampind, la un moment dat, dificultati de invatare,
adaptare, dezvoltare etc.

Cadrul didactic de sprijin/itinerant actioneaza in una sau mai multe scoli de masa ori scoli speciale
unde sunt integrati copii cu deficiente severe, profunde sau asociate. Ei pot actiona si in centrele de resurse,
dar cea mai mare parte a activitatii o desfasoard in clase impreund cu invatatorul/profesorul clasei. Cadrul
didactic de sprijin/itinerant utilizeaza instrumente ca: testele psihologice (pentru diagnoza si prognoza),
testele pedagogice, programe scolare, programe de interventie personalizata, carti, reviste, brosuri (pentru
consilierea familiei si a personalului didactic din scolile integratoare), materiale didactice si metode
didactice adaptate (pentru interventie). Nu existd nici o precizare cu privire la perioada, de-a lungul zilei
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sau a anului scolar, In care acesta sd actioneze, interventia sa variind in functie de numarul copiilor,
diversitatea si complexitatea dificultatilor lor si de rezultatele realizate de beneficiari. Cadrul didactic de
sprijin/itinerant trebuie sa aiba aptitudini specifice, o naltd motivatie si perseverentd, consistentd in
realizarea programelor, comunicare inaltd si spirit de observatie. Mai multe detalii despre responsabilitatile
profesorului de sprijin/itinerant sunt prezentate in continuare.

Profesorul de sprijin/itinerant are responsabilitati precum identificarea nevoii de sprijin in clasa de
elevi, care se face la solicitarea cadrului didactic care resimte nevoia sprijinului sau in cadrul actiunilor
desfasurate de echipa de sprijin 1n scoald si prin organizarea unor intalniri preliminare “de tatonare” cu
grupul tintd de copii cu dificultati de invatare in alt cadru decat clasa (centrul de resurse) in scopul
cunoasterii personalitatii acestora si a identificarii factorilor nonintelectuali care favorizeaza situatia de
esec scolar (stabilitatea emotionald, conflictele familiale, tulburarile afective, motivatia, capacitatea de
automobilizare si adaptare, Increderea in sine etc.). de asemenea, profesorul de sprijin/itinerant va evalua
potentialul de invatare al grupului de copii si va stabili inventarul de dizabilitati care pot fi cauze
determinante ale dificultatilor de Invatare. Acestea pot include:

1. nivelul perceptiei vizuale si auditive.

2. limbajul oral: vocabular, articulare, tulburari de pronuntie, auz fonematic, intelegere, codificare,
decodificare, evocare.

3. grafie-lexie : conexiune grafem-fonem, analizé/sinteza grafo-lexica, copiere vizual motrica.

4. motricitate si proxie: abilitati motrice, priza creionului, lateralitate.

5. orientare spatio-temporala.

6. memorie vizuala, auditiva, verbala, de scurta durata, de lucru.

7. atentie.

8. conduite operatorii.

9. abilitati simbolico-matematice: calcul, rationament, asociere/disociere, rezolvare de probleme.
10. nivelul inteligentei - (QI).

11. ritmul de lucru.

Alte responsabilitati includ organizarea si sustinerea unor activitati de consiliere a cadrelor didactice
cu privire la problematica complexd a dificultatilor de invéatare; colaborarea si consultarea cu
invatatorul/profesorul clasei (in centrul de resurse) oferind si primind informatii cu privire la integrarea
acestor copii in clasa. Profesorul de sprijin/itinerant poate oferi consiliere cadrelor didactice in vederea
adoptarii unei atitudini pozitive, incurajatoare, pentru evitarea marginalizarii acestor copii, pentru
descoperirea nevoilor, a intereselor, hobby-urilor care pot fi folosite ca parghii in dezvoltarea motivatiei
pentru invatare. Acesti profesori pot ajuta la evaluarea programelor curriculare §i realizarea adaptarii
curriculare pe ariile deficitare, In colaborare cu invatatorul/profesorul clasei, precum si la elaborarea
programului de interventie personalizat, cu prioritati pe termen scurt si mediu, in functie de competentele,
preferintele si de dificultatile copilului. De asemenea, impreund cu invatatorul/profesorul clasei, profesorul
de sprijin/itinerant precizeaza modalitatile de lucru pentru anumite capitole, teme, lectii sensibilizdndu-i cu
privire la necesitatea recapitularilor. El propune si modalititi de lucru pe anumite secvente de invatare in
care copiii au dificultati si desfasoara unele activitati de interventie recuperatorie care vizeaza invatarea
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curriculara propriu-zisa, in alt context decat clasa (centru de resurse, cabinet logopedic etc.). Aceste
activititi de interventie educationald recuperatorie se desfasoard fie individual, fie cu grupul de copii,
propunand gradual secvente de invatare, sarcini pe care initial sa le poatd realiza cu succes pentru trezirea
interesului pentru invatare §i dezvoltarea sentimentului de sigurantd si incredere in sine. De asemenea,
profesorul de sprijin/itinerant poate actiona ca asistent sau observator al grupului de copii, asigurand
evaluarea continua si readaptarea programului de interventie personalizat in raport de evolutia copiilor.

Profesorii de sprijin/itineranti lucreaza cu o varietate de grupuri inclusiv cu copiii cu cerinte educative
speciale si profesorii anterior mentionati. Ei ofera familiilor copiilor cu cerinte educative speciale
informatii si sfaturi privind optiunile pe care le au pentru copiii lor, consiliere pentru membrii familiei cand
se confruntd cu anumite probleme, sprijin pentru participarea familiei la realizarea programului de
interventie personalizat si programe de educatie a familiei. In timpul intalnirilor de lucru cu parintii, ei
responsabilizeaza familia 1n actul recuperdrii, facand-o constientd de dificultatile copilului. Profesorul de
sprijin actioneaza In parteneriat cu familia prin actiuni de consiliere si oferire de programe educationale
realizabile acasd. Daca este necesar, el actioneaza si ca psihoterapeut al familiei pentru aplanarea
conflictelor interfamiliale.

Pentru copiii obisnuiti din scolile integratoare, profesorul de sprijin/itinerant ofera consiliere privind
acceptarea si integrarea copiilor cu cerinte educative speciale si sprijin pentru activitatile din scoala atunci
cand este cazul. De asemenea, el oferd parintilor copiilor obisnuiti din scolile integratoare informatii
privind particularitatile si nevoile copiilor cu CES. Ei pot oferi consiliere si in cazul in care sunt semnalate
dificultdti de acceptare a copiilor cu CES sau in cazul unor dificultati intdlnite in evolutia scolard a
propriilor copii sau in cazul medierii relatiei cu parintii copiilor cu CES. Profesorul de sprijin/itinerant
ofera cursuri de constientizare si informare a comunitatii cu privire la problemele copiilor cu CES, cu
privire la integrarea acestora in invatimantul de masa, cu privire la implicarea diferitelor institutii in
sprijinul programelor de integrare, in promovarea principiilor educatiei incluzive si nediscriminatorii a
copiilor cu CES.

Sprijin pentru copiii/elevii apartinind grupurilor minoritare

Pentru copiii apartinand grupurilor minoritare legislatia in vigoare prevede asigurarea dreptului si a
conditiilor pentru a invata in limba materna. Planul-cadru §i programa scolard pentru minoritati sunt
similare cu cele utilizate in celelalte scoli in care se predd in limba romand. Pentru minorititile cu o
reprezentare mai largd, cum ar fi minoritatea maghiara, este organizatd o importanta retea de scoli predare
integrald 1n limba maternd la toate nivelurile de invatdmant. Pentru grupurile minoritare mai mici, unde
predarea nu se poate face integral in limba materna datoritd resurselor umane insuficiente, unele discipline
sunt predate in limba materna si altele in limba romand. Pentru grupurile minoritare foarte reduse sau
impréstiate, daca predarea unor discipline nu se poate face in limba materna, se asigura cel putin studiul
limbii materne. Desi minoritatea roma este semnificativi ca numadr, nu a existat o traditie a predarii in
limba romani pana de curand. Cu toate acestea, in ultimii 10 ani, s-au inregistrat progrese semnificative in
acest sens.

Participarea parintilor in luarea deciziilor privind educatia copiilor lor

Legislatia si practica educationald din Romania implicad si familia In procesul de educatie, conform
prevederilor din Legea invatamantului, art. 180: ,,Parintele sau tutorele legal instituit are dreptul de a alege
forma de invatamant si felul educatiei copilului minor”. Responsabilitatile parintilor se refera si la obligatia
acestora de a asigura frecventa scolard a copilului in Invatimantul obligatoriu, la optiunea privind
frecventarea orei de religie precum si alegerea cultului religios. Art. 152 din Regulamentul de organizare §i
functionare a unitatilor de invatamdnt preuniversitar prevede urmaitoarele: “Colaborarea parintilor cu
unitatea de invatdmant, armonizarea optiunilor acestora cu oferta educationald, realizarea scopurilor finale
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pe care si le propun atat parintii, cat si unitatea de invatimant sunt obiective majore”. In ceea ce priveste
copiii cu cerinte educative speciale, prevederile regulamentului mai sus amintit se regasesc si in scolile
speciale. In plus, Legea invatimantului prevede ca decizia de orientare scolara a copiilor cu deficiente sa
fie luatd cu acordul familiei sau a apartinatorilor legali.

Din anul 1999, curriculumul scolar, la toate nivelurile, include un numar de ore, din curriculumul de
baza, care sunt decise la nivelul fiecdrei scoli tindnd cont de optiunile copiilor si parintilor precum si de
resursele scolii. La nivelul fiecérei clase, parintii sunt organizati in ,,Colectivul de parinti al clasei” cu
atributii, de regula, in sfera imbunétitirii conditiilor materiale necesare bunei desfasurari a procesului de
invatdmant si nu de decizie cu privire la curriculumul scolar, elaborarea actelor normative sau alte
probleme ale scolii. Reprezentanti ai comitetelor de parinti din fiecare clasa sunt inclusi in ,,Consiliul
reprezentativ al parintilor”, organ reprezentativ al adunarii generale a parintilor din scoald. Acest organism
are doar rol consultativ si rareori joaca un rol important in luarea deciziilor cu privire la scoald. Cel mai
adesea are atributii legate de strAngerea unor bani pentru imbunatatirea mediului educational.

Cooperarea cu parintii este uneori mai buna in scolile speciale decat in cele de masa datoritd nevoii
permanente de vorbi cu parintii despre evolutia copilului, dar si datoritd nevoii de a implica familia in
procesul de educare a propriului copil. Se constientizeaza tot mai mult rolul parteneriatului intre parinti,
cadre didactice, si alti specialisti care vin in contact cu copiii. Numai impreund, printr-un program
educational coordonat, toti partenerii vor urmari sd obtind maximum de autonomie pentru copil, o viata
normald si activa in societate. Este foarte important ca intre parteneri sa existe colaborare, consecventa si
coerentd in decizii. Relatiile dintre parinti si institutia de Invatdmant pe care o frecventeaza copilul au o
pondere importantd in progresul educational al acestuia. Pentru a sprijini eforturile cadrelor didactice,
parintii au nevoie de informatii si de sfaturi din partea acestora cu privire la obiectivele Invatarii si
dezvoltarii. De asemenea, nevoile speciale ale copilului nu pot fi evaluate corect fara valorificarea
experientei parintilor. Este recunoscuta nevoia ca familia si scoala sd lucreze Tmpreuna dar, implicarea
familiei la nivelul decizional si la cel al elaborarii actelor normative este insuficientd. Cel mai mult se
simte lipsa programelor de informare si consiliere a parintilor in toate scolile. Exista dezvoltate serviciile
adresate parintilor doar in unele unitéti de invatdmant. Un rol deosebit de important in aceasta directie o au
organizatiile nonguvernamentale care se implica si implica parintii in diverse programe de acest tip.

Categorii de copii ale caror acces la educatie este limitat

Legislatia romaneasca in domeniul educatiei reglementeaza faptul ca toti copiii au dreptul la educatie.
Pentru ei existd posibilitatea de a frecventa o scoala obisnuitd sau, dacid este cazul, o scoala speciald in
functie de posibilitdtile lor intelectuale sau fizice. Totusi, exista si copii pentru care educatia constituie o
problema fie temporara, fie permanentd. Cand spunem acesta ne referim la mai multe categorii de copii,
dupa cum urmeaza:

o Copii care suferd de boli cronice §i care necesita internari in spitale pe perioade mari de timp.
Pentru acesti copii exista, In unele spitale (mai ales in sanatorii) posibilitatea de a-si continua
studiile pe perioada internarii. Dupa finalizarea tratamentului medical, acestia isi continua
studiile 1n sistemul invatamantului de masa.

o Copii infectati cu HIV sau bolnavi de SIDA. Situatia acestora difera de la caz la caz. Unii dintre
copii urmeaza, fara probleme de integrare, cursurile scolii din comunitatea unde locuiesc. Altii
sunt integrati in clase speciale, aldturi de alti copii cu aceeasi afectiune 1n scoli obignuite sau in
scoli speciale. In cazurile cele mai grave, scolarizarea se realizeaza direct in spitale. Existd, insd
si copii care nu pot merge la o scoald de masa deoarece parintii copiilor sanatosi nu accepta
includerea in clasa respectiva a unui copil infestat. Cu toate ca legislatia referitoare la drepturile
copilului sunt foarte clare, presiunea parintilor este foarte puternici, punand autoritatile
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educationale intr-o situatie dificild. Nu s-a gasit incd o solutie educationala satisfacatoare pentru
ambele categorii de copii. Se fac eforturi mari pentru o informare mai buna a populatiei cu privire
la HIV si SIDA. Ca disciplind optionala, a fost introdusa ,,educatia pentru sanatate” la nivelul
invatamantului preuniversitar, unde sunt abordate subiecte legate de HIV/SIDA. Acest subiect
este tratat de catre toti copii in cadrul orei de Consiliere si orientare.

Copiii strdzii. Aceasti categorie de copii ridicd o problematica foarte complexi. In cea mai mare
perioada a timpului acesti copii locuiesc pe strdzi, in canale etc. si nu sunt preocupati sa urmeze
nici o forma de scolarizare. Unii dintre ei sunt adusi temporar 1n centre de recuperare unde sunt
ingrijiti medical si unde pot desfasura si activitati de tip scolar. In aceste centre ei nu stau decat
putin timp deci, educatia pe care o primesc este insuficientd si nu le permite absolvirea scolii
obligatorii.

Copiii populatiilor care migreaza dintr-o localitate in alta. Datorita adultilor din familie care
sunt nevoiti sa se deplaseze dintr-o localitate 1n alta in cautarea unui loc de munca, si copiii sunt
nevoiti sa 1i urmeze si, In aceste conditii, fie nu mai merg deloc la scoala, fie o intrerup foarte des
si fac mari pauze intre o scoald si alta.

Copiii care au deficiente severe, multiple si sau asociate. Problema acestor copii se pune din
doua perspective. Copiii care provin din familii si locuiesc impreund cu acestea pot sa nu fie
adusi la scoald din motive care tin de parinti: din ignoranta (nu stiu ca existd scoli care se ocupa
de copii cu astfel de probleme, nu stiu ca si acesti copii pot sa fie educati si au dreptul la scoald),
de rusine (nu vor ca sa se afiseze In comunitate cu un astfel de copil si prefera sa il tina ascund de
ceilalti), din interese materiale (considera ca iti pierd ajutoarele banesti pe care le primesc pentru
handicapul copilului lor). Exista si categoria copiilor care nu au familie si locuiesc in centre de
plasament (foste camine-spital care au fost desfiintate). Acesti copii fie sunt adusi in scolile
speciale, fie nu primesc deloc orientare scolard in comisiile pentru protectia copilului, si
ramanand in aceste centre in care sunt ingrijiti dar in care lipsesc serviciile educationale de tip
scolar. Existd insa o problema referitoare la acesti copii si la nivelul scolilor speciale: nu exista

de proiect un astfel de curriculum care sa raspunda mai mult nevoilor acestor copii.

Copiii care au depagit cu cel putin trei ani vdrsta gcolaritatii. Acesti copii raman 1n afara
sistemului de educatie din diverse cauze (repetentie repetatd, abandon scolar, debut scolar
intarziat, lipsa preocuparii familiei etc.). Cateva masuri au fost luate pentru a crea posibilitatea
inscrie la cursurile de alfabetizare pentru adulti, pentru toti aceia care nu au finalizat Tnvatamantul
primar. Incepand cu anul scolar 2005-2006, metodologia pentru cursurile remediale, pentru
persoanele care nu au finalizat invataméantul primar va fi generalizata. Pentru persoanele care au
finalizat cursurile primare, dar nu si gimnaziul, existd posibilitatea continudrii studiilor cu
frecventd redusd. Programul ,,A doua sansd in educatie”introduce o noutate in curriculum si
anume aceea de a absolvi 1n trei ani §i jumatate atit gimnaziul cit si scoala de arte si meserii. La
sfarsitul acestor cursuri, ei primesc un certificat prin care li se recunoaste absolvirea gimnaziului
dar si un certificat de recunoastere a nivelului de calificare profesionala.
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INDICATORI SI DATE STATISTICE

Date privind copiii cu cerinte educative speciale inclusi in scoli speciale sunt prezentate in tabelele ce
urmeaza. Pentru monitorizarea copiilor din scolile speciale, este important sa avem date complete, Procesul
de monitorizare este esential In vederea cunoasterii evolutiei fiecarui copil — este folositor pentru a lua
deciziile potrivite in functie de nevoile lui de dezvoltare, in functie de numarul corect de copii care au
nevoie de servicii de sprijin, de nevoile de formare ale profesorilor din invatamantul special pentru a evita
excluziunea oricarui copil din sistemul de educatie.

In timp ce nu este nici o problemi in monitorizarea situatiei copiilor cu CES din scolile speciale, nu se
poate spune acelasi lucru despre situatia copiilor cu CES integrati in scolile de masa. Atunci cand decizia
privind integrarea lor a fost luatd de scoald sau de comun acord cu inspectoratul scolar, copiii au beneficiat
de masuri de sprijin. In anumite cazuri insa, copiii au fost trimisi din scolile speciale in scolile de masa
apropiate de domiciliul lor in altd localitate — de obicei un sat indepartat care adesea se afla in alt judet. in
aceste cazuri progresul educational al copilului nu a fost urmarit si ei nu au primit nici un sprijin. Chiar
daca progresul copilului a fost urmarit, In comunitatile izolate nu a fost posibil sa i se acorde copilului
sprijinul necesar. Din moment ce sistemul scolar este foarte pretentios si orientat spre excelentd, copiii cu
cerinte educative speciale au putine sanse de reusitad fara un sistem de sprijin si fard o urmarire profesionala
a acestora.

Multe institutii rdspund de sanatatea, educatia si protectia drepturilor copilului: Ministerul Educatiei si
Cercetarii, Ministerul Sanatatii, Ministerul Administratiei Publice si Internelor, Autoritatea Nationalad
pentru Protectia Drepturilor Copilului si Adoptii si Autoritatea Nationald pentru Persoanele cu Handicap.
Aceste institutii centrale si institutiile locale subordonate acestora au diferite politici privind copiii cu
dizabilitati, o legislatie diferita si criterii diferite pentru identificarea lor. Ele tind sa tind cont doar de
aspectul multiplelor nevoi ale copilului si incearca si le rezolve fara comunicare intre ele i fara cooperare
sau coordonare interinstitutionald. Este necesara realizarea unui parteneriat intre toate aceste institutii care
sd permitd monitorizarea corectd i completd a situatiei copiilor cu dizabilititi pentru a preveni
nerespectarea drepturilor copiilor. Aceasta este si concluzia unui proiect PHARE twinning light, ,,Accesul
la educatie al grupurilor dezavantajate”, care a analizat situatia existentd in sistemul de educatie speciala si
a propus cateva actiuni care sd remedieze disfunctionalitatile si sd asigure accesul la educatie al tuturor
copiilor cu cerinte educative speciale.

Sistemul roménesc de educatie cuprinde diferite tipuri si criterii pentru datele statistice: ,.tipul de
invatamant” se refera la institutia care organizeaza scoala si la finantarea acesteia si include invatamantul
de stat si invatamantul particular. ,, Nivelul scolaritatii” se refera la treptele pe care un copil le parcurge in
educatia sa si include invatamantul prescolar, invatamantul primar, invatimantul gimnazial, invatamantul
liceal, invatamantul profesional, invatdmantul postliceal si invatamantul superior. ,,Forma de invatamant”
se referda la modul in care se desfasoard cursurile, cum ar fi: invatimant de zi, invatdmant la seral,
invatdmant cu frecventad redusd, invatdmant comasat si invatamant la distanta.”Profilul scolii” este valabil
numai pentru liceu si se referd la calificarea pe care o primesc absolventii la finalul acestuia: teoretic,
tehnic §i vocational. Diferite sunt specializarile pentru pregatirea vocationald: arte, tehnologica,
pedagogica, sportiva, militard etc. In ceea ce priveste invatimantul special distingem doud categorii:
invatamant special, cu toate nivelurile precizate anterior si invatamant special integrat, care poate avea trei
forme: (1) clase compacte de elevi cu deficiente integrate in scoli obisnuite, (2) grupe de 2-3 elevi cu
deficiente integrati intr-o clasa obisnuita, (3) elevi integrati individual in clase obisnuite.

Un criteriu de clasificare in Invatamantul special este tipul deficientei, respectiv: deficiente mentale,
deficiente senzoriale, deficiente psihomotorii, deficiente neuromotorii. Gradul de deficientd poate fi usor,
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moderat, sever/profund si multiplu/asociat. In functie de tipul deficientei sunt organizate scoli speciale
pentru: copii/elevi cu deficiente mentale, de auz, de viz, neuromotorii. in functie de gradul deficientei se
realizeazd orientarea scolara catre scoala speciald (pentru gradul moderat, sever/profund si
multiplu/asociat) sau catre scoala obignuita (pentru gradul usor si, dupa caz, moderat).

Prezentdm 1n anexe situatia scolarizarii copiilor/elevilor cu deficiente in scolile speciale in anul scolar
2003-2004, a elevilor cu deficiente integrati in scolile obignuite, precum si a scolilor speciale transformate
in scoli deschise.

Tabelul 8.1. Copiii cu deficiente mentale din gcolile speciale in anul scolar 2003/2004

Nr.de Total copii Copii Inv. primar — | Inv.gimnazial - inv. inv. la Inv.pt.
scoli in scolile prescolari cls. cls. V-VIII profesional | domici- | copiicu
speciale speciale -1V liu HIV-
SIDA
clase | elevi | clase | Elevi clase | elevi
150 22.920 1.225 520 | 5.055 | 966 10.812 | 459 | 5.828 170 284

Nota: Cele 150 de scoli din tabelul de mai sus reprezinta numarul scolilor pentru copii cu deficiente mentale. Celelalte scoli sunt
listate mai jos.

Sursa: Toate datele cantitative au fost furnizate de Inspectoratele scolare judetene

Tabelul 8.2. Copiii cu deficiente motorii/neuro-motorii din scolile speciale in anul gscolar 2003/2004

Nr.de Total Copii Inv. primar —cls. | Inv.gimnazial - Inv. Inv.liceal
scoli copii in | prescolari I-1v cls. V-VIII profesional
speciale scolile
speciale
clase | elevi clase | elevi clase | elevi clase elevi
4 662 16 18 125 21 226 13 136 15 159

Sursa: ibidem

Tabelul 8.3. Copiii cu deficiente de vaz din scolile speciale in anul scolar 2003/2004

Nr. Total Copii Inv. primar Inv.gimnazial - Inv. Inv. Inv.post-
scoli | copiiin | presc. cls. cls. V-VIII profesional liceal liceal
spec. | sc.spec. I-Iv

clase |elevi | clase |elevi | clase |elevi | clase | elevi clase elevi
7 511 110 30 286 44 457 21 217 20 230 18 195

* 90% din scolile speciale cu clasele I-VIII si din liceele speciale pentru elevii cu deficente de vaz urmeaza curriculumul scolilor de
masa.

Sursa: ibidem

Tabelul 8.4. Copiii cu deficiente de auz din gcolile speciale in anul gcolar 2003/2004

Nr. Total Copii Inv. primar Inv.gimnazial - inv. Inv. Inv.post-
scoli | copiiin | presc. cls. cls. V-VIIL profesional liceal liceal
spec. | sc.spec. I-Iv

clase | elevi | clase |elevi | clase |elevi | clase | elevi clase elevi
19 3098 306 75 693 82 851 76 914 27 315 1 19

Sursa: ibidem
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In ultimii ani exista tot mai mult preocuparea de a integra cat mai multi copii cu deficiente in scolile
obisnuite. In acest sens, va prezentam in tabelul 8.5. evolutia acestui fenomen in ultimii 4 ani scolari:

Tabelul 8.5. Copiii cu deficiente din gcolile speciale si din gcolile de masa

Anul scolar Nr. copii in scolile speciale Nr.copii in gcolile de masa
1999-2000 53.446 1.076
2000-2001 48.237 5.659
2001-2002 37.919 10.779
2002-2003 27.359 11.493

Sursa: ibidem

Ca rezultat al politicii Ministerului Educatiei si Cercetarii, incepand cu 1999 numarul copiilor cu
deficiente din scolile speciale a scdzut anual si numarul copiilor integrati in invatdmantul de masad a
crescut.

Tabelul 8.6. Copiii cu cerinte educative speciale integrati in gcolile de masa in timpul anului gcolar 2003-2004
(identificati de Serviciile de Evaluare Complexa din cadrul Comisiei pentru Protectia Copilului)

Nr. total de Copii Invitamant Invatamant Invatamant Invatamant
copii cu CES prescolari primar gimnazial profesional liceal
din clasele I-IV clasele V-VIII
invatamantul
de masa
11.760 321 4.560 4.330 2.553 58

Sursa: ibidem

In plus, in 18 judete, 24 de scoli speciale au fost transformate in scoli deschise cu 408 clase si 5.145
copii, incluzand o gradinita, 10 scoli profesionale, 11 scoli cu clasele V-VIII, o scoala 1n care sunt clase de
invatdmant gimnazial combinate cu clasa de cu invatamant profesional si o scoald in care sunt clase de
invatdmant gimnazial combinate cu clase de liceu.

ORGANIZAREA SCOLARA

Conform Legii invatdmantului, sistemul national de educatie cuprinde urmatoarele niveluri:
o Invatimantul prescolar, cu trei grupe, ultima fiind grupa pregatitoare pentru scoala
e Invatimantul primar cu clasele I-IV

e Invatimantul secundar inferior cu doud cicluri succesive: gimnaziul (clasele V-VIII) si ciclul
inferior al liceului si scoala de arte si meserii (clasele a [X-a, a X-a)

e Invatimantul secundar superior — ciclul superior al liceului, din clasa a XI-a pani la clasa a XII-
a/a XIlI-a
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o Invitimantul tertiar — postliceal (de nivel mediu), ca si invatimantul universitar si post-
universitar.

Toate scolile au aceeasi organizare, determinatd de Legea Invatamantului, in ceea ce priveste trei
aspecte. In primul rand, este vorba de structura — copiii sunt organizati in clase, de regula potrivit vérstei si
cu un orar bine stabilit. In al doilea rand, este vorba de continut — acest lucru implica un program de
predare-invitare-evaluare, obiective si finalititi diferentiate. In al treilea rand, este vorba despre
perspectiva — fiecare elev are dreptul si posibilitatea de a accede la o etapa superioara de invatare. Astfel,
unitatile de invatamant pot avea structuri si orare diferite.

Gradinitele pot avea program normal (intre orele 8-12), program prelungit (intre orele 8-18) si
program saptamanal (de luni pana vineri). Copiii sunt organizati in gradinite pe grupe de varsta. Numarul
de copii la grupa este de 10-20. Activitatea educativa este condusa de citre educatoare a cirei norma
didactica este de 25 ore/siptimani. Invitimantul prescolar nu este obligatoriu, in schimb grupa
pregatitoare a fost generalizata si este frecventatd de mai mult de 90% din copiii cu aceasta varsta.

Invatamantul primar si secundar inferior sunt obligatorii. Copiii incep scoala la 6 sau 7 ani. De regula,
scolile cu clasele I-VIII includ invatamantul primar, respectiv clasele I-IV. Activitatea didactica este
condusa de cate un invatator la fiecare clasi, a carui norma didactica este de 18 ore/sdptimana. Efectivul
de elevi la clasi este de 15-25 de elevi. Programul zilnic cuprinde 4-5 ore de curs. In invitimantul
gimnazial (clasele V-VIII) efectivele de elevi se pastreazd ca numar, la fel ca in primele clase. Programul
zilnic cuprinde 5-6 ore curs. Fiecare disciplind din planul-cadru este predatd de catre un profesor de
specialitate. Norma didactica a fiecarui profesor este de 18 ore/saptamana. La absolvirea clasei a VIII-a se
sustine un examen numit testare nationald care cuprinde urmatoarele probe: Limba si literatura romana,
Limba si literatura materna (in cazul elevilor care studiaza in limba maternd), Matematica si, la alegere,
Istoria romanilor sau Geografia Romaniei. Rezultatele obtinute la testarea nationala si mediile obtinute in
clase V-VIII sunt folosite ca si criterii pentru admiterea la liceu sau la scoala de arte si meserii. Elevii care
parcurg ciclul inferior al liceului pot continua pe ruta liceu incé doi sau trei ani. Cei care vin de la scolile
de arte si meserii pot decide sa mai parcurgd inca un an de invatdmant profesional si apoi si intre pe piata
muncii sau sa 1si continue studiile liceal pentru incd alti doi ani.

In licee (clasele IX-XII/XIII) efectivul de elevi la clasid nu poate depisi 30 de elevi prin lege. Fiecare
disciplina este predata, ca si la gimnaziu, de catre un profesor de specialitate. Programul zilnic cuprinde 6-
7 ore de curs in care se combind activitati teoretice (preponderent) si activitati practice. Liceele diferd in
functie de profil si de specializarea pe care o oferd la absolvire. Absolvirea liceului se realizeaza prin
sustinerea examenului de bacalaureat Acest examen este alcatuit din urmatoarele probe: Limba si literatura
romand, proba scrisa si orald, Limba si literatura maternd (pentru elevii care studiaza in limba maternd), o
limba straina, (proba orald), o proba la alegere din specialitatea profilului ales si o proba, tot la alegere, din
aria opusa profilului (probe scrise). La sfarsitul liceului, absolventii primesc un certificat de calificare de
nivel 3, in urma sustinerii unei probe speciale.

in scolile de arte si meserii (clasele IX-X/XI) sunt pregititi elevii pentru diferite profesii in functie de
cererea de pe piata muncii la nivel local. Primii doi ani corespund nivelului I de calificare. Al treilea an
este un an de completare, o punte Intre invatdmantul profesional si invatdmantul liceal. La sfarsitul anului
de completare, elevii dau un examen pentru a obtine nivelul II de calificare. Absolventii pot trece spre
clasa a Xll-a si a XIlI-a a liceului si astfel sd-si continue studiile liceale, finalizdind cu un examen de
bacalaureat. La sfarsitul liceului, absolventii primesc un certificat care le permite sa participe la examenul
de bacalaureat sau, pentru unii dintre ei, la examenul de cerificare a competentelor profesionale. Admiterea
in Invatdmantul superior este conditionatd de promovarea examenului de bacalaureat. Accesul in
invatamantul tertiar (invatamant postliceal) este permis tuturor absolventilor de liceu, cu sau fara diploma
de bacalaureat.
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Aspecte distincte care privesc sistemul invatamantului special

Organizarea invatamantului special seamédna cu cea a Invatdmantului obignuit dar existd o serie de
diferente care ii confera specificitatea. Invitamantul special este organizat in functie de tipul si gradul
deficientei: 1n scolile speciale sunt cupringi numai copii cu deficiente mintale severe, profunde si asociate
si, In unele situatii si copii cu deficiente moderate. Toti ceilalti copii sunt integrati In invatdmantul obisnuit.
O categorie speciala o constituie copiii cu deficiente senzoriale sau motorii care, desi beneficiaza de scoli
speciale pentru aceste categorii de probleme, urmeaza curriculumul scolii obignuite. Ceea ce diferentiaza
In scolile speciale exista trei tipuri de activitati obligatorii: activititile de predare-invitare, realizate de
profesorii de educatie speciald in prima parte a zilei, terapiile specifice de compensare si recuperare,
realizate de profesori psihopedagogi si terapeuti si activititile educative realizate de educatori dupa-
amiaza. Numarul de elevi la clasa difera in functie de gradul deficientei: 8-12 copii cu deficiente moderate
sau 4-6 copii cu deficiente severe. Exista si situatii In care existd grupe cu mai putin de 4 elevi in cazul
copiilor cu deficiente profunde si asociate. Legea Nr.128/1997, privind statutul personalului didactic,
prevede cateva functii specifice pentru invataméantul special: profesor itinerant, profesor pentru invatimant
special, psihopedagog si logoped.

Absolventii scolilor speciale pentru deficiente senzoriale pot sustine testarea nationalda Tmpreuna cu
elevii scolilor obisnuite, ocazie in care beneficiaza de o serie de drepturi suplimentare referitoare la crearea
subiectelor cu caractere mari, care pot fi vizualizate de copiii cu deficiente de vedere, posibilitatea de a
scrie in limbajul Braille etc.). Scolile de arte si meserii au un curriculum foarte apropiat de cel al scolilor
obisnuite. Calificarile intr-o meserie sau alta se obtin in acelasi mod ca §i In Invataméantul obisnuit. Pentru
elevii cu deficiente senzoriale si motorii existd licee si scoli postliceale in care 1si pot continua studiile.
Accesul acestor tineri la Tnvatdmantul superior este limitat tot de promovarea examenului de bacalaureat.

Accesibilitatea in scoli

Cand vorbim de accesibilitatea scolii trebuie avute in vedere doua aspecte: accesibilitatea fizica si
accesibilitatea la nivelul sistemului si al procesului de Invatamant.

accepte copiii cu CES. Acest lucru include crearea cdilor de acces, a rampelor de acces, a barei cu mana
curentd (pentru elevii cu deficiente motorii), a unui sistem de semnalizare sonord (pentru elevii cu
deficiente de vaz) si vizuala (pentru elevii cu deficiente de auz). Facilitatile in sfera comunicarii includ
accesul la Internet, manuale in limbajul Braille, computere cu sintetizatoare de voce, utilizarea limbajului
nu se pot deplasa de la domiciliu spre scoala pe care o frecventeaza, cu scopul de a reduce numarul copiilor
care locuiesc 1n internate (in prezent acestea poartd numele de centre de plasament) si pentru a permite
accesul acestora la educatie etc.

S-au facut eforturi in ceea ce priveste asigurarea cailor de acces si a altor facilitati pentru persoanele
cu deficiente motorii. In prezent existd un proiect de colaborare intre Ministerul Educatiei si Cercetarii si
Autoritatea Nationalad pentru Persoanele cu Handicap care este axat pe problematica evaluarii stadiului de

de comunicare, guvernul implementeaza in prezent un program pentru dotarea tuturor liceelor (inclusiv a
celor din invatamantul special) cu o retea de 25 de calculatoare si cu acces la internet. Continuarea acestui
program este prevazuta si pentru gimnaziu. Ministerul a probat si a finantat tiparirea de manuale in Braille.
Alte solutii pentru rezolvarea unor cerinte educative speciale privind comunicarea pot fi oferite printr-un
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parteneriat intre guvern §i organizatiile si asociatiile neguvernamentale, care rezolva punctual aceste
probleme. Guvernul actual a asigurat, printre alte obiective educationale avute In vedere, transportul
copiilor din comunitatile izolate la scoald. Acest program nu a fost dedicat copiilor cu cerinte educative
speciale ci tuturor copiilor proveniti din comunitati izolate. Unele ONG-uri asigura transportul copiilor cu

nivel national si reprezintad doar solutii locale la problemele aparute in diverse zone din tara.

Alte cdi de acces in sistemul de educatie se referd la o legislatie coerentd care respectd drepturile
copilului, servicii de sprijin eficiente pentru toate tipurile de dizabilitati posibile, completarea
competentelor cadrelor didactice printr-o formare initiald si continua in domeniul educatiei speciale pentru
toate cadrele didactice, schimbarea mentalitatii la nivelul cadrelor didactice din scolile obignuite.

In ceea ce priveste legislatia in domeniul educatiei si in domeniul protectiei copilului putem afirma ca
nu este Inca suficientd coerentd intre acestea si existd unele suprapuneri care se manifestd la nivelul
serviciilor pe care cele doud domenii de activitate le oferd copiilor cu deficiente.

Serviciile de sprijin inca au nevoie de o dezvoltare In continuare, desi au fost facuti pasi importanti in
directia credrii serviciilor de sprijin pentru copiii cu diferite dizabilitati. Sistemul invatdmantului special
este bine organizat, iar profesorii din scolile speciale sunt bine formati si dedicati muncii lor. Mai sunt Tnsa
multe lucruri de facut — indeosebi in ceea ce priveste serviciile de sprijin in Invatdmantul de masa.
Numarul profesorilor de sprijin/itineranti trebuie sd creasca. Rolul lor si activitatile acestora trebuie
clarificate si alocdri bugetare mai mari trebuie acordate ambelor categorii, atat profesorilor itineranti/de
sprijin cat si profesorilor din scolile de masa. Sprijinul trebuie sa includa si un curriculum flexibil care sa
permitd adaptarile curriculare ce se impun, metodologie specifica diferitelor tipuri si grade de deficienta,
materiale didactice individualizate, documente scolare adaptate la nevoile de invatare si dezvoltare a
elevilor, specialisti 1n diferite domenii: sprijin in invatare, terapii specifice de compensare §i recuperare,
consiliere scolara si a familiei. Metodologia de aplicare a curriculumului si terapiile specifice folosite de
profesorii din scolile speciale trebuie sa raspunda cerintei privind flexibilitatea si sd ofere posibilitatea de a
fi adaptat la nevoile fiecarui copil. In prezent, formarea initiala si formarea continui a profesorilor din
scolile speciale le permite acestora sa adopte abordiri curriculare si metodologice adaptate nevoilor
copiilor.

Pe de alta parte, profesorii din invatdmantul de masa nu sunt Tncd pregatiti sa lucreze cu copiii cu
diferite niveluri de performanta. Ei nu au fost pregatiti sd-si adapteze predarea la niveluri de dezvoltare
intelectuala diferite ale copiilor sau sd poatd ajuta copiii cu performante scdzute sd-si Tmbundtateasca
rezultatele. Multe eforturi au fost intreprinse de Ministerul Educatiei, cu sprijinul important al ONG-urilor
in vederea asigurarii formarii continue a profesorilor din invatdmantul de masa pentru a-i ajuta sa inteleaga
si sd accepte diferentele intre copii, pentru a adapta curriculumul si metodele de lucru la nevoile copiilor si
pentru a adopta o abordare incluziva in clasa. Crearea centrelor de resurse, care a fost deja pilotata si va fi
dezvoltata prin proiectul PHARE 2003 ,,Accesul la educatie al grupurilor dezavantajate” este o masura
importantd menita sa sprijine toti profesorii in procesul dificil de creare a scolii deschise, incluzive.

PEDAGOGIE

Teoriile pedagogice aplicate in educatia speciala sunt derivate din teoriile care ghideaza intreg
invatamantul romanesc. Din ce in ce mai mult se simte influenta teoriilor pedagogice moderne care au
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schimbat perspectiva generald asupra scolii si a functiei si finalitatilor acesteia. Copiii sunt tot mai mult
valorizati. Se au in vedere tot mai mult dezvoltarea si integrarea socio-profesionald a elevilor in
detrimentul competentelor academice. Cantitatea incepe sa fie inlocuitd de calitate. Cresterea calitatii
sistemului de educatie este unul din obiectivele majore ale politicii guvernului din ultimii ani. Calitate
inseamna servicii educationale potrivite nevoilor copiilor. Eficienta acestor servicii poate fi verificata
folosindu-se indicatorii scolari, cum ar fi: promovabilitate, abandon scolar, promovarea examenelor
scolare, gradul de integrare profesionald. Orientarea spre competentele cheie si prelungirea invatamantului
obligatoriu sunt etape pe care invatimantul roméanesc le parcurge 1n aceastd perioada si care se extind si la
nivelul Invatdmantului special.

In ultimii ani, Ministerului Educatiei si Cercetirii a aritat un interes deosebit pentru dezvoltarea unor
metodologii specifice pentru categoriile care au avut un acces limitat la educatie. Aceste categorii includ
copiii cu deficiente severe, profunde si asociate si copiii cu surdocecitate. Pentru aceste categorii de copii a
fost elaborat un curriculum special si s-au desfasurat o serie de cursuri de formare pentru specialistii care
interactioneaza cu acesti copii. Cadre didactice ale universitdtilor romanesti precum §i cercetatori ai
Institutului de Stiinte ale Educatiei si practicieni din domeniul educatiei speciale au realizat studii si
cercetari stiintifice pe baza céarora au elaborat cele mai potrivite metodologii in domeniul identificarii si
interventiei. Metodele propriu-zise de interventie au fost elaborate In concordantd cu resursele umane si
materiale existente, precum si tinand cont de tipul si gradul fiecarei categorii de deficiente.

Sistemul romanesc de educatie speciald foloseste o varietate de metode specifice pentru recuperarea si
compensarea deficientelor acestor copii. Aceste metode includ limbajul mimico-gestual, limbajul dactilat,
citirea labiald, limbajul Braille, utilizarea calculatorului cu voce sintetica, utilizarea calculatorului cu
tastaturd adaptatd pentru deficientele motorii sau vizuale, scrierea cu punctatoare in limbajul Braille, jocul
didactic, demonstratia, exemplificarea, materialele didactice concret-intuitive, crearea de situatii de
invatare. Aceste metode sunt eficiente pentru diversele categorii de deficiente si au mare eficientd. Este
insa dificila extinderea lor in scolile obisnuite atat datoritd resurselor umane cat si a celor materiale
insuficiente. Principala piedicd in calea integrarii copiilor cu deficiente in scoala publica cea mai aproape
de domiciliu este creata de dificultatea realizarii adaptabilitatilor, in special a raspandirii la nivel national a
specialistilor care sa fie capabili sa utilizeze diferentiat metodologiile specifice fiecarui tip de deficienta.

CURRICULUM

Curriculumul scolii romanesti este elaborat de Ministerul Educatiei si Cercetarii si include planul de
invatamant, programa scolard, manualul si materialele suport ale activitatii in clasd. Conceptul de
curriculum cuprinde ansamblul strategiilor studierii, alcdtuirii §i dezvoltarii continuturilor educatiei
formale si informale. Acesta include: obiectivele specifice unui domeniu/nivel de invéatiméant, profil,
disciplind scolara sau actiune educativa, continuturile informationale sau educative necesare pentru
realizare obiectivelor stabilite, conditii de realizare, programarea si organizarea situatiilor de instruire si
educare, evaluarea rezultatelor.

»Planul de invatamant” este documentul oficial de baza, cu caracter normativ si obligatoriu care
exprimd Tn mod pedagogic politica educativa scolard a statului si sistemul de valori in slujba carora sunt
puse institutiile scolare. Planul cadru de invatdmant este un document care permite scolilor si claselor sa
realizeze scheme orare proprii prin care sa acopere toate disciplinele. Principiile de elaborare a planului-
cadru de Invatamant includ:
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e  Principiul selectiei si ierarhizarii culturale;

e  Principiul functionalitatii (racordarea disciplinelor cu ariile curriculare),
e  Principiul coerentei (echilibrarea pe parcursul anului);

e  Principiul egalitatii sanselor;

e  Principiul descentralizarii si al flexibilizarii;

e  Principiul racordarii la social;

Disciplinele de invatamant cuprinse in planul-cadru sunt grupate pe arii curriculare, cum ar fi: Limba
si comunicare, Matematica si stiinte, Om si societate, Arte, Educatie fizica si sport, Tehnologii, Consiliere
si orientare.

Ciclurile curriculare, grupand mai multi ani de studiu, includ: Ciclul achizitiilor fundamentale
(gradinita si clasele I si a II-a) este ciclul de acomodare la cerintele sistemului scolar si alfabetizarea
initiald. Aceasta presupune stimularea copilului in vederea cunoasterii mediului apropiat, stimularea
potentialului creativ al copilului, a intuitiei §i a imaginatiei, formarea motivatiei pentru invatare inteleasa
ca o activitate sociald. Urmatorul ciclu este Ciclul de dezvoltare (clasele 111 — VI) este ciclul de formare a
capacitatilor de baza. in acest ciclu se urmireste dezvoltarea achizitiilor lingvistice, dezvoltarea capacititii
de a comunica, folosind diferite limbaje specializate, dezvoltarea gandirii autonome §i a responsabilitatii
fata de integrarea in mediul social. Ciclul de observare i orientare (clasele VII-X) este ciclul de orientare
in vederea optimizarii optiunilor scolare si profesionale ulterioare, in care elevul isi dezvolta capacitatile de
analizd a setului de competente dobandite prin invatare, in scopul orientdrii spre o anumitd carierd
profesionald. Ciclul de aprofundare (clasele XI-XII) este ciclul de aprofundarea studiului in profilul si
specializarea aleasa, asigurand, in acelasi timp, o pregatire generald, pe baza trunchiului comun si a
optiunilor din celelalte arii curriculare. Ciclul de specializare (clasa a XIII sau anul de completare) care are
ca obiectiv pre-specializarea in vederea integrarii eficiente in Invatdmantul universitar de profil sau pe piata
muncii.

Curriculumul-cadru contine: trunchiul comun, curriculumul diferentiat si curriculumul la decizia
scolii. Trunchiul comun include totalitatea disciplinelor de invatamant care sunt studiate in mod obligatoriu
de catre toti elevii aceleiasi clase. Numarul total de ore din trunchiul comun este impus si difera de la clasa
la clasd. Curriculumul diferentiat reprezinta un pachet de ore care se acorda disciplinelor cuprinse in aria
specializarii. Curriculumul la decizia scolii cuprinde un numar variabil de ore care se constituie ca
informatie suplimentard §i complementara continuturilor din trunchiul comun si curriculumul diferentiat.
invatamant, programa scolara avizatd de inspectoratul scolar judetean. Acesta poate fi: optional propriu-zis,
extindere, aprofundare. Aprofundarea presupune un volum mai mare de cunostinte pentru un anumit
capitol sau unitate de invatare iar extinderea vizeaza addugarea de noi teme/capitole la o tema.

Programa gscolara este documentul scolar cu caracter normativ care configureaza continutul
procesului instructiv-educativ specific unui obiect de invatdmant. Rolul programei scolare este de a orienta
si directiona demersurile Intreprinse de profesor in vederea obtinerii rezultatelor proiectate, de a sublinia
contributia disciplinei scolare la realizarea finalitatilor procesului de invataimant si de a asigura caracterul
practic-aplicativ al achizitiilor dobandite de elev. Programa scolara se elaboreaza tindnd cont de numarul
minim de ore alocat disciplinei in planul de invatamant. Continutul programei este organizat §i sistematizat
respectand logica stiintei, logica didactica si structura sistemului de invatimant (pe niveluri, filiere,
profiluri, specializari). Acesta poate fi structurat liniar, printr-o Inldntuire succesiva, continua si gradata a
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cunostintelor de la un an la altul, concentric, prin revenirea la o tema si cresterea nivelului de complexitate
si dificultate a cunostintelor sau ,.In spirald”, prin revenirea la o tema si abordarea ei dintr-o altd
perspectiva. In ultimii ani programele scolare au devenit mai flexibile, nu mai au caracter obligatoriu si
permit interventia cadrului didactic in aplicarea lor.

Ghidul metodologic este un instrument de lucru pentru cadrul didactic care detaliaza continutul
programei scolare si ofera suportul metodologic necesar oricarui cadru didactic de a-si desfasura activitatea
in conditii optime. Fiecare programa scolara trebuie sa fie insotitd de un astfel de ghid si fiecare modificare
a acesteia presupune si modificarea ghidului. Materialele auxiliare sunt foarte diferite. Ele includ caietele-
tip, materialele didactice (confectionate de cadrul didactic sau existente in reteaua de distributie) si
mijloacele de invatamant . Acestea functioneaza ca facilitatoare a procesului de invatdmant si de adapteaza
cu usurinta nivelului fiecarei clase si nevoilor individuale ale elevilor.

Manualul scolar este cartea care dezvoltd Tn mod sistematic temele prezentate in programa scolara
pentru fiecare obiect de studiu si pentru fiecare clasd. Manualul se adreseaza elevilor, ca instrument de
lucru si cuprinde un volum de cunostinte prelucrate si structurate didactic. Informatiile sunt prezentate pe
capitole/unitati de Invatare carora le corespund o serie de lectii care le detaliaza. Lectiile contin definitii,
explicatii, exemplificari, ilustratii si/sau fotografii corespunzatoare textului precum si exercitii si aplicatii
care au rolul de a antrena capacitatile cognitive ale elevului in vederea asimilarii, prelucrarii si aplicarii
cunostintelor. In Roménia functioneazi sistemul manualelor alternative. Dupd aprobarea si publicarea
fiecarei programe scolare, profesorii au la dispozitie timp pentru elaborarea unor manuale in concordanta
cu aceasta. Respectivul draft este propus unei edituri care, daca il acceptd, participd cu el la licitatiile
organizate anual de Ministerul Educatiei si Cercetarii pentru a fi distribuit in mod gratuit elevilor sau, daca
in urma evaluarii este considerat admis ca manual alternativ, poate fi tiparit si distribuit contra cost elevilor
care doresc si 1l achizitioneze. Anual, se retiparesc sau se tiparesc manuale noi pentru toate disciplinele, n
functie de cererea unitatilor de invitimant si de evolutia programelor scolare. In invatimantul obligatoriu,
manualele se distribuie gratuit.

Curriculumul pentru scolile speciale

In educatia speciald curriculumul are aceeasi structura ca si in invatimantul obisnuit. Planurile-cadru,
programele scolare si manualele sunt nsa proiectate pentru a respecta tipul si gradul deficientei. Astfel, in
scolile speciale pentru copii cu deficientd mentala, curriculumul este diferit de cel din scoala obisnuita, dar
diferit si in functie de gradul deficientei (vezi anexa nr. 4). In scolile speciale pentru copii cu deficiente
senzoriale sau motorii exista posibilitatea desfasurarii procesului de invatamant dupa un plan-cadru special
sau dupa planul-cadru al scolii obignuite la care se adauga terapiile specifice de recuperare si compensare.

Curriculumul pentru copiii cu deficiente severe, profunde si asociate include 5-7 ore de activitéti in
aria Limba si comunicare (ex. Stimularea si compensarea abilitatilor de limbaj), de la clasa a I1-a la clasa a
X-a; activitati In cadrul ariei Stiinte si cunoasterea mediului, cum ar fi: Educatie senzorial.-motrica
primara, Cunostinte despre mediu, Cunoasterea lumii vii, Cunoasterea si igiena corpului, Elemente de
matematica aplicatd, care se desfagoara in 3-5 ore pe sdptdmana de la clasa I la clasa a IlI-a si in 4-9 ore pe
saptamand in clasele a [X-a si a X-a. Activitatile de educatie plasticd si de educatie muzicala sunt
desfasurate in 2 ore pe sdptamana de la clasa I la clasa a X-a, iar activitatile de Educatie fizica si Activitati
practice, inclusiv Activititile de profesionalizare se desfisoard in 3-4 ore pe siptimana. In fine, discipline
cuprinse in aria Om si societate, cum ar fi Religie, Educatie moral-civica si Elemente de istorie si de
geografia Romaniei se desfisoar in 1-2 pana la 4-5 ore pe siptimani. In total, numarul de ore pentru
primii ani (clasele I- a I1I-a) variaza intre 17 si 21 pe saptaméana si creste pentru clasele mai mari (a [V-a —
a X-a), ajungandu-se la 22-30 de ore pe sdptamana. Consilierea este oferitd in timpul programului scolar, 1
ord pe sdptdmana. Terapia educationala complexa si integratd cum ar fi: Formarea autonomiei personale,
Terapie ocupationala, Terapie cognitiva si Ludoterapie se desfasoara in 20 de ore pe sdptimana de-a lungul
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intregii perioade de scolarizare (clasele 1 - a X-a). Activitatile din domeniul Terapiilor specifice de
auditive, in domeniul kinetoterapiei sau psihodiagnozei descresc ca numar de la 8 ore pe saptamana in
clasele I-1V la 4 ore in clasele a IX-a si a X-a.

In scolile de arte si meserii — invatdmant special, clasele a IX-a si a X-a, cursurile includ Limba si
literatura romand, Limba modernd, Matematicd, Fizica-Chimie, Elemente de biologie. Alte discipline
precum Istoria, Geografia, Religia, Educatie antreprenoriala, Arte si Educatie fizica sunt, de asemenea,
predate. Chiar si Tehnologia informatiei este inclusa in planul de Tnvatamant pentru acesti elevi, care au
posibilitatea de a beneficia de instruire practica si de consiliere educationala. Planul include activitati din
trunchiul comun care pot fi imbogatite cu activititi din curriculumul la decizia scolii, dezvoltat la nivel
local cu participarea partenerilor sociali, in functie de standardele ocupationale.

Curriculumul pentru scolile de arte si meserii — Invatamant special pentru elevii cu deficiente mentale,
clasele I — a IX-a, include 6-7 ore de Limba roméana, respectiv: citire-scriere-comunicare si o ord in plus
pentru Stimularea si compensarea limbajului, respectiv: labiolectura, limbajul dactil, limbaj/scriere Braille,
ajungandu-se la 7 pana la 9 ore de activititi. La Cunoasterea mediului si stiinta, elevii au o ord de activitate
pentru educatie psihomotrica in primii ani (clasele I — a IV-a) si in clasele a V-a — a VIII-a mai au o ord in
plus pentru ,,Stimulare-compensare-integrare”. Cunoasterea mediului este predata intr-o ora in clasa a V-a,
iar in clasele a VI-a, a VII-a si a VIlI-a se predau succesiv, alocindu-li-se o ord pe saptimana, Elemente de
botanica si ecologie, Elemente de zoologie si Elemente de anatomia si igiena omului. Atematica se preda
in 3-4 ore pe sdptamana la toate clasele de la clasa I pana la a IX-a, iar Fizica si Chimia sunt predate in
clasele a IX-a si a X-a. In cadrul ariei ,,Om si societate”, o ord de Educatie moral-civica este alocata anual
de la clasele a Ill-a la a IX-a, iar Religia are alocata anual o ord pe saptamana. Istoria si Geografia au
alocatd cate o ora fiecare, pentru fiecare an de studiu din clasa a V-a pana in clasa a [X-a. Artele au, de
asemenea, alocate o ord sau doud pentru fiecare an de studiu, atat pentru Educatia plastica cat si pentru
Educatia muzicala. Sunt si doud ore pe saptidmana pentru fiecare an de studiu pentru Educatie fizica si
sport. Pentru Activitati practice sunt prevazute doud ore pe sdptimana in clasele I — a IV-a si cate doud
pana la patru ore pe saptamana Activitati de profesionalizare la clasele a V-a pana la a IX-a. De asemenea,
este prevazuta si o ord de Consiliere pe siptdmana la toate clasele. Terapii specifice de compensare sunt
prevazute cu cate o ord pe saptamana si la Consiliere, orientare scolara si terapie sunt alocate doua ore pe
saptimana. Educatia pentru viatd si societate include 20 de ore pe sdptidmana si cuprinde Formarea
autonomiei personale, Activitati practice de pregéatire pentru munca i viata, Activitati ludice si de loisir,
Activitati de socializare, Activitati culturale si de cunoastere.

Curriculumul pentru copiii cu deficiente integrati in invataméntul de masa

Copiii cu deficiente integrati In invataméantul de masa au dreptul la terapii specifice de recuperare
realizate de specialisti in domeniu, in functie de dizabilitatea lor si, in plus, profesorul de sprijin realizeaza
un plan de interventie personalizat si adaptarea curriculara necesara, in urma consultarii cu cadrul didactic
de la clasa. Doua tipuri de planuri sunt elaborate in acest sens: Planul de servicii personalizat (PSP) si
Planul de interventie personalizat (PIP), amandoua descrise 1n cele ce urmeaza.

Planul de servicii personalizat (PSP) este un instrument de planificare si coordonare a serviciilor
individuale, care vizeaza asigurarea continuitatii, complementaritatii si a calitatii serviciilor ca raspuns la
cerintele multiple si complexe ale copilului cu CES. PSP include: informatii biografice, data si numarul
dosarului, responsabilul de caz si membrii echipei, tipuri de servicii (educationale, sociale, medicale,
psihologice, psiho-terapeutice si alte forme de recuperare), competentele, preferintele si dificultatile
copilului ca si scopurile si obiectivele invatarii. Responsabilul de caz este ales din cadrul echipei
multidisciplinare, In functie de dificultatea dominanta a copilului. Aceastd persoana trebuie sa supervizeze
planul si sd urmareascd indeplinirea lui. Demersul de elaborare a PSP, intr-o echipd multidisciplinara,
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presupune parcurgerea urmatoarelor etape: informarea ca urmare a solicitarii de servicii, evaluarea globala
a capacitatilor, dificultatilor si a cerintelor speciale ale copilului, elaborarea PSP in cadrul echipei
pluridisciplinare, coordonarea si monitorizarea planului de servicii, operationalizarea §i actualizarea
planului de servicii prin intermediul unor planuri de interventie personalizate (PIP). PSP trebuie sa
specifice obiectivele privind dezvoltarea si invatarea, pe domenii de interventie, tipuri de servicii
disponibile in comunitate pentru atingerea obiectivelor; stabilirea termenelor de realizare si actualizare a
PSP. Astfel, PSP promoveaza drepturile si interesele copilului prin stabilirea si definirea serviciilor si a
responsabilitatilor.

PSP se asigura ca interventiile sunt complementare si tine cont de contextul familial si de mediul de
viatd al copilului. De asemenea, PSP coordoneaza activitatile partenerilor: copil, parinti, specialisti si
comunitate. PSP trebuie sa fie revizuit anual si actualizat ori de cite ori este nevoie, la propunerea
responsabilului de caz pentru a raspunde nevoilor speciale ale copilului in ceea ce priveste dezvoltarea sa,
autonomia personald si incluziunea sociald. Dacad la inceput s-a realizat o analizd globald corectd a
cerintelor copilului, revizuirea anuala a PSP este suficientd. Evaluarea cerintelor trebuie sa tind insa cont de
varsta §i de modificarile majore ce au intervenit intre timp, justificind anticiparea revizuirilor si
modificarea actiunilor de interventie.

Planul de interventie personalizat (PIP) este o componentd a PSP, reprezentdnd un instrument de
planificare si de coordonare. Acesta este un instrument de lucru permanent in directia realizarii obiectivelor
propuse in PSP pentru copilul respectiv, pe fiecare domeniu de interventie si se elaboreaza de catre
specialistii din domeniul educatiei. PSP serveste ca orientare pentru fiecare PIP. Acesta din urma detaliaza
modalitatile de interventie pe domenii. Cele doua instrumente sunt complementare, iar raportul intre ele
este de: intreg (PSP) la parte (PIP). Procesul de elaborare a PIP implicd mai multe etape:
evaluarea/expertiza initiald complexa in vederea stabilirii cu exactitate a competentelor si dificultatilor de
de dezvoltare si invatare ale copilului, analiza aprofundata a situatiei si stabilirea necesitatilor prioritare ale
copilului, Intocmirea PIP; punerea in aplicare a PIP, evaluarea efectelor PIP si revizuirea sa pe baza datelor
furnizate de evaluare.

PIP trebuie sa specifice: persoanele implicate in realizarea planului, obiectivele pe termen mediu §i
scurt (in termeni comportamentali) care trebuie atinse, mijloacele si resursele necesare atingerii
obiectivelor propuse, durata interventiilor, criteriile minimale de apreciere a progreselor copilului,
modalitatile si instrumentele de evaluare, revizuirea PIP in echipd, in vederea adaptarii lui permanente la
cerintele globale ale copilului. In realizarea PIP sunt implicati: profesionistii care realizeaza interventia,
copilul, parinti/reprezentanti legali ai copilului, alti colaboratori. Revizuirea PIP trebuie efectuatd la
intervale regulate cuprinse intre trei §i sase luni, in functie de domeniul de interventie, varsta, specificul
dizabilitatii, evolutia copilului etc. Procesul de revizuire include evaluarea gradului de realizare a
obiectivelor stabilite si a eficientei interventiei, decizia cu privire la continuarea planului de interventie
personalizat in functie de progresele realizate si de dificultatile Intdmpinate. PIP include date biografice,
domeniul de interventie, specialistii si alte persoane implicate si data elaborarii acestuia si a revizuirii lui.

Programele de interventie personalizate presupun folosirea unor modalititi eficiente de adaptare
curriculara care variaza in functie de tipul cerintei educative speciale: dificultati de invatare sau deficiente
specifice. Pentru copiii cu deficiente, o parte din curriculumul general pentru elevii din Invatdmantul de
masé poate fi parcurs de elevii cu CES fara adaugarea altor elemente complexe sau intregul curriculum
poate fi simplificat. Curriculumul general poate fi completat cu elemente noi (activitati individuale,
compensator-terapeutice) destinate recuperarii copiilor cu CES si a asigurarii restabilirii participarii lor, in
mod eficient, la procesul de invataimant obisnuit.

Pana in prezent, integrarea realizatd prin intermediul adaptarii curriculare a dat rezultate, cu precadere
pentru elevii cu deficiente usoare si moderate. Rezultate notabile s-au obtinut, n acest sens, in realizarea
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unui curriculum individualizat i simplificat pentru copiii cu debilitate mintala integrati in scoala de masa.
in cazul elevilor cu deficiente fizice sau senzoriale, adaptarea curriculard se realizeazi, mai ales prin
extensiune, vizand, in plus, aspecte legate de orientarea spatiald, demutizare, socializare, comunicare,
insugirea unor limbaje aditionale sau activitati practice, destinate pregatirii profesionale corespunzatoare.

Modele de educatie

Curriculumul romanesc trebuie sd evolueze in directia estomparii diferentelor, a stergerii decalajelor
si pentru compensarea diferentelor intre copii, in vederea integrarii totale a acestor copii/elevi in
comunitate. Istoriceste, se pot identifica doud modele fundamentale de organizare si educatie a copiilor cu
CES.

Primul model, bazat pe selectie, separare si segregare pleacd de la teza diferentelor dintre copii, care
impun un tratament pedagogic diferit, in scoli diferite si selective. Selectia are la baza criterii cum sunt
aptitudinile si performantele elevilor. Teza socio-pedagogica de bazd a acestui model este adaptarea
copilului la scoala de masa, iar daca el nu poate raspunde aici exigentelor, trebuie introdus in scolile
speciale. Tratamentul pedagogic propus este bazat pe selectie negativd si esec. In Romania, sistemul
invatamantul special traditional este organizat pe baza acestui model, avind la origine conceptul de
deficientd. Numai copiii cu o anumita deficientd diagnosticata medical si psihopedagogic au acces la o
scoala speciald si la servicii de sprijin (prin cadrele didactice de sprijin).

Al doilea model, modelul integrarii si al incluziunii se bazeazaa pe o filosofie care se Increde in copil
si incurajeazd dezvoltarea si capacititile acestuia. Teza socio-pedagogica de baza este aceea a adaptarea
scolii la copil i, iIn mod corespunzator, a tratamentului egal, bazate pe o pedagogie a discrimindrii pozitive
si a spiritului suportiv. Acceptarea conceptului de dizabilitate ar exclude posibilitatea segregarii si ar
promova ca normalitate existenta diferentelor dintre oameni. Diferentele cer modalitati de rezolvare
diferite, in conditii cadt mai aproape de normalitate, care respectd nevoile individuale de adaptare si
dezvoltare. Aceastd abordare genercaza nevoia unui curriculum cat mai flexibil, cit mai aproape de
posibilitatile reale de invitare si de dezvoltare ale tuturor copiilor si nevoia unui sistem de servicii de
sprijin eficient, care sa se adreseze tuturor elevilor care au o anumita dificultate la un moment dat. Asa se
va putea renunta la modelul scolii elitiste, care este cel mai raspandit in tara noastra si, in acest mod, se va
putea preveni esecul scolar al unui numar mare copii.

FORMAREA CADRELOR DIDACTICE

Resursa umana este consideratd o verigd foarte importantd a procesului de crestere a eficientei
sistemului educational si cuprinde totalitatea personalului didactic, didactic auxiliar si nedidactic, a
personalului cu functie de conducere sau de executie.

Formarea cadrelor didactice

Formarea cadrelor didactice este un proces continuu care cuprinde doud etape obligatorii: formarea
initiala, care permite absolventilor diferitelor forme specifice de calificare (licee pedagogice, colegii,
universitati) sd intre In Invatdmant si formarea continud realizatd prin cursuri care sunt destinate
profesorilor dupd intrarea in Invatdmant. Formarea initiald in Romania pune accentul mai mult pe
pregitirea intr-o specialitate anume si mai putin pe cea metodicd, necesard carierei didactice, care ar
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necesita cunostinte despre metodele moderne de predare, invatarea prin cooperare, managementul clasei si
rezolvarea conflictelor. De aceea, la finalizarea cursurilor, absolventii unei universitdti din Roméania sunt
foarte buni specialisti in domeniile pe care le-au studiat, dar nu sunt la fel de buni profesori. Ei au nevoie
de o lungd perioada de pregatire practica Inainte de a accede la profesiunea de cadru didactic. Formarea
continua a fost initial realizatd indeosebi de catre universitati si, prin urmare, a fost mai degraba teoretica si
nu a tinut cont de schimbaérile aduse de reforma din invatdmantul preuniversitar. Lipsa de competitie a fost
motivul pentru faptul ca furnizorii de formare nu si-au schimbat si nu si-au imbunatatit modalitatile de
lucru.

Ministerul Educatiei si Cercetarii a lansat, de curand, o dezbatere publica pentru reforma sistemului
de formare a cadrelor didactice. Obiectivele formadrii initiale §i continue a personalului didactic din
invatdmantul preuniversitar sunt urmatoarele: profesionalizarea carierei didactice in Romaénia,
redimensionarea raportului dintre componenta teoreticd §i cea practicd a curriculumului de pregatire a
cadrelor didactice prin extinderea rutei de formare initiald pana la obtinerea diplomei de profesor/institutor
prin promovarea examenului de ,definitivat”, dezvoltarea unei ,,piete educationale a programelor de
formare continud” bazatd pe un sistem concurential loial, corelarea structurilor si a momentelor din cariera
didactica cu standardele educationale §i asigurarea unei dinamici profesionale prin utilizarea sistemului
creditelor profesionale transferabile si dezvoltarea unor structuri institutionale moderne in scopul
optimizarii activitatilor de formare continud a personalului didactic: Centrul National pentru Formarea
Cadrelor Didactice si a Managerilor din Invatamantul Preuniversitar.

Descrierea sistemului de formare initiala

Procesul de formare initiald pentru cadrele didactice din Invataméant este organizat tinidnd cont de
postul didactic ocupat. Pentru invatitori/educatoare formarea initiala este organizatd in licee pedagogice
sau in colegii pedagogice de institutori. Curriculumul lor cuprinde, in afara curriculumului de baza:
psihologie, pedagogie, psihopedagogie speciald, psihologia copilului, psihologia vérstelor, metodica
predarii disciplinelor. in viitorul apropiat, Ministerul Educatiei si Cercetarii intentioneaza si asigure
formarea initiala pentru cadrele didactice din invatdmantul prescolar si din invatdmantul primar numai la
nivel universitar. Pentru profesorii din invatamantul secundar formarea initiald este organizatd in
universitati si necesitd parcurgerea unui modul psihopedagogic obligatoriu, care consta in: psihologie,
pedagogie, psihologia copilului si metodica predarii disciplinei.

Formarea initiald a cadrelor didactice din invatamantul special cuprinde, pe langa formarea la nivel
universitar de care am vorbit mai sus, un modul psihopedagogic in domeniul educatiei speciale. Profesorii
psihopedagogi, specialistii din Tnvatamantul special sunt formati in cadrul Facultdtii de Psihologie si
Stiintele Educatiei, in una dintre cele trei specializari: psihopedagogie speciala, pedagogie, psihologie.

Descrierea sistemului de formare continua

Formarea continud a cadrelor didactice din invatdmantul preuniversitar are diferite forme, incluzand
gradele didactice si cursurile in specialitate.

Gradele didactice pentru profesori sunt: gradul definitiv in Invatdmant (dupd un stagiu de 2 ani in
specialitate), gradul didactic II si gradul didactic I (la un interval de minimum 4 ani intre ele). Pentru a
putea raméne in Invatamant, profesorii trebuie sa obtina definitivatul, Tn urma unei inspectii la clasa si a
unui examen sustinut la universitate, ambele probe focalizdndu-se pe specialitatea postului si pe
psihopedagogie. Acelasi proces este urmat si in cazul obtinerii gradului didactic II. Pentru gradul didactic
I, profesorii trebuie sa elaboreze o lucrare pe un subiect propus de universitate si sa sustinad o inspectie la
clasa. Gradele didactice sunt o preconditie pentru promovarea profesionala si pentru cresterea salariului.
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Parcurgerea si absolvirea cursurilor organizate in specialitatea postului: formarea continud este
obligatorie, dupa cum mentioneaza Legea Nr.128/1997 privind statutul personalului didactic. Acest demers
presupune obtinerea unui numdr de cel putin 90 credite intr-un interval de timp de 5 ani. Un credit se
obtine printr-un numar de ore stabilit de Casa Corpului Didactic sau de universitatile organizatoare.

De asemenea, in procesul de formare continud profesorii pot sd participe la comisia metodica de
specialitate din scoald si la cercuri pedagogice si simpozioane stiintifice in afara scolii; pot sd elaboreze
manuale, ghiduri metodice, materiale auxiliare procesului de invatdmant; pot si-si aprofundeze studiile
prin masterat si doctorat in specialitate si pot realiza unele studii si cercetdri stiintifice iIn domeniul
educatiei.

Cursurile de formare continua sunt organizate, de regula, de universitati si de institutia specializata in
acest domeniu numitd ,,Casa Corpului Didactic”. Anual, Casa Corpului Didactic din fiecare judet
elaboreazd un plan de formare continud care este aprobat de inspectoratul scolar iar continuturile sunt
avizate de universitatile de profil. Oferta de formare rdspunde nevoilor de formare ale cadrelor didactice
din judet precum si cerintelor formulate pe plan local sau national in acest domeniu. Cursuri de formare
continud in diferite domenii ale educatiei se pot organiza si de alte institutii, cu conditia ca acestea si fie
realizate cu acordul inspectoratelor scolare sau a Ministerului Educatiei si Cercetérii si acreditate de catre
un departament special al ministerului, asa cum este prevazut intr-o hotarare de guvern.

Formarea cadrelor didactice din domeniul educatiei speciale

in sistemul invatimantului special functioneazi acelasi sistem de formare ca si in restul sistemului de
educatie. Existd insa un specific al acesteia: accesul intr-o scoald speciald este conditionat de parcurgerea
unui modul de psihopedagogie speciala pentru invatatorii si profesorii de diverse specialitati si de
absolvirea cu licenta a facultdtii de Psihologie si stiintele educatiei — specializarile: psihopedagogie
speciald, pedagogie, psihologie. Formarea continud a acestor cadre didactice se realizeaza, preponderent, in
domeniul psihopedagogiei speciale, in functie de postul didactic ocupat.

Exista doud categorii de profesori care lucreaza cu copiii cu deficiente integrati in scolile de masa:
cadre didactice din Invatdmantul de masa (invatator sau profesor) si cadre didactice din Tnvatamantul
special (profesor de sprijin, profesor pentru terapii specifice de recuperare si compensare). Ministerul
Educatiei si Cercetarii s-a preocupat, In ultima perioada, de formarea in domeniul psihopedagogiei speciale
a cadrelor didactice care integreazi copii cu deficiente in scoala obisnuitd. In prima etapd, au fost
organizate cursuri de informare si sensibilizare a managerilor: inspectori scolari de specialitate pentru
invatamantul prescolar si primar, directori de unititi de invatamant. Aceste cursuri au fost urmate de
cursuri care se adreseazd diverselor categorii de cadre didactice care interactioneazd cu copiii integrati
(educatoare, invatatori, profesori de sprijin, specialisti in diverse terapii specifice de compensare si
recuperare). Aceste formari au fost realizate de Casele Corpului Didactic dar mai ales de organizatii si
asociatii neguvernametale care s-au implicat activ in problematica educatiei copiilor cu dizabilitati.

Toate serviciile de sprijin existente in prezent, la care au acces, in mod egal, copiii cu deficiente
integrati in scolile de masa, sunt realizate de specialisti iIn domeniile respective, care au beneficiat de o
formare continua distincta prin care au aprofundat aria lor de interventie.

Felul in care este realizatd formarea initiald si formarea continud a fost mai devreme mentionat:
formarea initiala se realizeaza in licee pedagogice, colegii pedagogice, scoli postliceale si universitati; si
formarea continud poate fi realizata prin universitati, care organizeaza modulul de psihopedagogie speciala
si prin Casa Corpului Didactic din fiecare judet care oferd module pentru integrarea copiilor cu deficiente
in scoala de masa si module de aprofundare in specialitate. De asemenea, ONG-urile pot organiza diverse
cursuri, in parteneriat cu Ministerul Educatiei si Cercetarii. Astfel de organizatii neguvernamentale sunt:
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Asociatia RENINCO Romaéania, SENSE International Roméania, VISIO, Organizatia Light into Europe
Charity, Special Olympics, CRIPS etc.

Unele cursuri in domeniul educatiei speciale au fost organizate de Ministerul Educatiei si Cercetarii in
parteneriat cu organizatiile nonguvernamentale. Astfel, au fost organizate cursuri pentru: cadrele didactice
de sprijin/itinerante; pentru cadrele didactice care lucreaza cu copii cu surdo-cecitate; pentru profesorii care
lucreaza cu copii cu deficiente severe, profunde, asociate; pentru managerii scolari referitoare la integrarea
copiilor cu cerinte educative speciale in scolile de masa; pentru cadrele didactice din scolile de masa care
au integrat copii cu cerinte educative speciale; pentru parintii copiilor cu cerinte educative speciale; cursuri
comune organizate pentru coordonatorii Comisiilor Interne de Evaluare Continud din scoli si pentru sefii
Serviciilor de Evaluare Complexa din cadrul Directiilor pentru Protectia Copilului

Activitatea de informare a parintilor

La nivel national nu existd in acest moment un sistem unitar si eficient de informare si consiliere a
parintilor in sfera educatiei. La nivelul unitatilor scolare, exista diverse forme prin care se realizeaza insa
informarea acestora: lectoratele cu parintii (realizate semestrial in fiecare unitate scolara si la care se
prezintd diverse teme de maxim interes pentru parinti), sedintele cu parintii (organizate la nivelul fiecarei
clase, de regula lunar, si la care se prezintd parintilor evolutia scolara a copiilor lor si li se solicita acordul
in diverse probleme administrative), consultatiile cu parintii (activitatile cu frecventa cea mai mare, care
presupune intalniri individuale ale cadrului didactic cu fiecare parinte in parte).

Tot la nivelul scolilor exista diverse pliante si publicatii cu caracter informativ, dar care se adreseaza
atat parintilor cat si copiilor. De asemenea, in unele scoli exista si cabinete de consiliere psihopedagogica.
Activitatea desfaguratd in aceste cabinete este centratd mai mult pe copii §i mai putin pe parinti dar
presupune si implicarea acestora in diverse etape ale activitdtii. Cel mai adesea organizatiile
neguvernamentale propun proiecte ale caror grup tinta il constituie parintii. Pozitia lor neutra le confera
mai multa credibilitate, iar resursele de care dispun fac ca serviciile sa fie de calitate.

Incepand cu anul 2004, au avut loc o serie de schimbari majore in politica educationald roméneasca cu
privire la persoanele cu dizabilitati:

a. Reglementiri:

e Hotirirea de Guvern nr.1251/2005 redefineste conceptele folosite in domeniul invatdmantului
special si reorganizeaza invatamantul special si sistemul educatiei integrate. Aceasta hotarare de
guvern are ca scop promovarea principiilor educatiei incluzive si a accesului la educatie pentru
toti copiii.

e  Ordinul Ministrului nr.4527/2005 aproba planul-cadru pentru scolile speciale si pentru scolile
de masa care integreaza copii cu deficiente usoare sau moderate. Noul plan-cadru este flexibil si
ofera copiilor cu dizabilititi oportunitatea de a fi integrati cu eficienta in scoala de masa.

¢  Ordinul Ministrului nr.4528/2005 aproba curriculumul national pentru scolile speciale care au
copii cu deficiente severe, profunde si asociate. El este primul curriculum care asigura dreptul la
educatie al copiilor cu deficiente severe.

e Ordinul Ministrului nr.5418/2005 restructureaza serviciile educationale existente la nivel

national. Acesta prevede organizarea serviciilor de sprijin pentru copiii cu cerinte educative
speciale integrati in invatdmantul de masa, infiintarea Centrelor de Resurse si Asistenta
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Educationala in fiecare judet si transformarea unor scoli speciale in Centre pentru Educatie
Incluziva.

b. Programe:

e PHARE 2003/005-551.01.02 — ,,Accesul la educatie al grupurilor dezavantajate” — are ca scop
facilitarea accesului la si o educatie de calitate pentru toti copiii, indiferent de etnie, limba
maternd, diferente socio-economice sau psihologice'”.

e SNAC - Strategia Nationali pentru Actiune Comunitard — extinsa la nivel national incepand cu
anul scolar 2004/2005 in majoritatea liceelor cu ajutorul a 22.490 de voluntari'*.

o Invit cit pot si ce imi place” — un proiect-pilot, dezvoltat in 11 scoli speciale, care are ca scop
organizarea activitatilor educationale pe centre de interes.

CONCLUZII

Sistemul de Invatamant romanesc este un sistem functional care, cu toate disfunctiile existente, are un
nivel calitativ destul de ridicat. Sunt recunoscute performantele obtinute de elevi roméani pe plan
international in diferite domenii ale educatiei. In schimb, rezultatele obtinute la testele internationale tip
PISA sau TIMSS nu sunt atdt de bune ca rezultatele la olimpiadele internationale de matematica,
informatica si stiinte. Acest lucru ne arata diferentele care existd in calitatea procesului de predare pentru
diferite categorii de copii si faptul ca sistemul acordd o atentie deosebitd copiilor cu performante si mai
putind atentie copiilor cu rezultate slabe.

O alta caracteristica a sistemului de invatamant este tendinta de a solicita tuturor copiilor performante
similare uitand sa intelegem, uneori, diferentele naturale care existd intre indivizi. Multe cadre didactice
considerd ca esecul unui copil i se datoreaza integral acestuia pentru ca nu a fost capabil sd raspunda
cerintelor sistemului: ei cred ca este obligatia copilului sd atingd standardele impuse de sistem. Putin
profesori inteleg si accepta faptul cd esecul unui copil este, de asemenea, si esecul profesorului si ca, in
acest context, scoala trebuie sd se adapteze la nevoile copilului si nu invers. Unii profesori sunt capabili si
dornici sa se schimbe si sd adopte un stil de lucru individualizat si centrat pe nevoile copilului.
Metodologia evaluarii, atat cea a scolilor cét si cea a profesorilor, s-a schimbat in vederea cresterii greutatii
criteriilor care sunt legate de cresterea accesului la educatie al tuturor copiilor, masurand mai degraba
progresul scolar decét rezultatele, crednd o scoald deschisd, prietenoasd, capabilda si accepte si sa
valorizeze fiecare copil in parte. In prezent, criteriile privind copiii cu performante si bunele rezultate la
examene §i concursuri inca prevaleaza, dar au fost facuti pasi importanti In directia schimbarii acestei
abordari. Sperdm sd devind cel putin la fel de importante ca si cele ,,selective”, criteriile ,,incluzive” -
numarul de copii care au fost ajutati ca sa evite esecul scolar, numarul de copii care au fost integrati in
scoli incluzive, numarul de copii care si-au imbunatatit performantele scolare.

12 Programul este continuat de PHARE 2004/016-772.01.01 « Accesul la educatie al grupurilor dezavantajate »

" fn anul scolar 2005-2006 au functionat 35.000 de voluntari
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Sistemul nvataméantului special oferd in acest moment servicii educationale care corespund nevoilor
Copiii cu deficiente au acces in scolile publice si pot beneficia de servicii de sprijin care sa le faciliteze
acest tip de integrare. Reforma sistemului educatiei speciale este cu atdt mai ampla cu cat ea trebuie sa
includa atat principiile noi abordate de scolile obisnuite cat si principiile noi dezvoltate de educatia speciald
din lume.
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RAPORT DE SINTEZA

Raportul de sintezd compara rapoartele unor tari precum Bosnia si Hertegovina, Bulgaria, Croatia,
Kosovo, Macedonia, Moldova, Muntenegru, Romania si Serbia folosind urmatoarele repere: cadrul
legal existent, scopul dezvoltarii unei politici in domeniu, statistici i indicatori, formarea profesorilor,
implicarea pdrintilor, concepte pedagogice, dezvoltare de curriculum si organizarea scolard. El
subliniaza faptul ca sistemele de educatie analizate au inceput, relativ recent, sa acorde o atentie
deosebita educatiei copiilor cu nevoi speciale si conceptului de educatie incluziva. Fara indoiala,
documente de politica internationald in domeniu, cum ar fi Conventia natiunilor Unite cu privire la
Drepturile Copilului si Conventia Cadru pentru Actiune a Forumului Mondial pentru Educatie de la
Dakar au avut un rol crucial in identificarea si implementarea politicilor de reformad in domeniul
educatiei incluzive. Desi un numar de tari au un trecut istoric si politic comun, resursele, scopul si
metodele pentru adaptarea practicilor educationale la copiii cu nevoi speciale variaza considerabil de
la o tara la alta. Cu toate acestea, unele probleme Incd rdman comparabile, cum ar fi insuficienta
datelor statistice sau lipsa unei campanii publice de constientizare a aspectelor pe care le implica
educatia incluziva.
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Introducere

Toate tarile participante la acest proiect includ “educatia copiilor cu nevoi speciale” in sistemul lor
national de educatie, chiar daca sunt abordari diferite si politici alese de anumite guverne sau ministere ale
educatiei. Odata cu schimbarile politice din regiune, care au avut loc la inceputul anilor "90, sistemele
nationale de educatie au trecut prin reforme de mari proportii si fiecare tara si-a dezvoltat o strategie cu
politici prin care sa fie implementate schimbarile propuse.

In unele tari (exemplu: Bosnia si Kosovo) implementarea educatiei incluzive este o prioritate a
guvernului si face parte din Legea Invatamantului. Croatia, de asemenea, acorda prioritate copiilor cu nevoi
speciale. In Macedonia, reforma continui a educatiei vizeaza integrarea sociald a tuturor copiilor cu nevoi
speciale, inclusiv a copiilor cu dificultiti de invitare si a copiilor supradotati, talentati. In Moldova,
sistemul educational existent acopera educatia copiilor cu nevoi speciale in masura in care ofera o anumita
rutd de formare pentru ei, dar guvernul Incd se mai lupta cu integrarea sociald a copiilor cu dificultati.
Acelagi scop este Tmpartasit si de guvernul din Muntenegru unde reforma continud a educatiei
intentioneazi sa creeze conditii pentru integrarea copiilor cu nevoi speciale in scolile de masi. In Romania,
educatia speciald face parte din sistemul national de educatie. In Serbia, statutul educatiei speciale si al
scolilor speciale nu este clar reglementat in cadrul sistemului national de educatie, dar in cadrul
Ministerului Educatiei a fost constituit un grup de experti pentru educatia copiilor cu nevoi speciale, care a
pregitit o analiza a situatiei curente §i a facut propuneri pentru reforme n acest sector.

In toate tarile existd o comisie oficiald sau o institutie care se ocupa de clasificarea copiilor cu
dificultdti si care decide cu privire la inscrierea lor in scoli speciale sau in gcolile de masa. Parintii, de
reguld, sunt implicati in acest proces decizional.

Procesul integrarii copiilor cu tot felul de dificultati, dizabilitdti sau cu nevoi speciale in sistemul
invatamantului de masa este pe drumul cel bun in toate tarile — chiar si in acele tari care nu si-au trecut
educatia incluziva ca scop in legislatie sau in politicile educationale.

In toate tarile, educatia copiilor cu nevoi speciale se face prin:

e scolile speciale;

e clase speciale in scolile de masa;

e integrarea copiilor cu nevoi speciale in clase obisnuite din scolile de masa.

Diferente intre tari se remarca in gradul de dificultate si in numarul copiilor integrati in scolile de
masi. In Bulgaria, din ce in ce mai multi copii sunt integrati in scolile de masa, dar exista si scoli speciale
pentru alte categorii de dizabilitati. In Kosovo numai un numar mic de copii cu , diferite dizabilititi” sunt
integrati in scolile de masa, in timp ce n Croatia, unii copii cu ,,dificultati in dezvoltare” sunt educati in
grupe speciale si clase din scolile primare de masa. In Macedonia, invatimantul primar este organizat intr-
o retea de institutii speciale, precum si in clase speciale sau clase obisnuite in scolile de masa. In Moldova,
copiii cu probleme severe si cu dificultati sunt transferati in institutii speciale, sub coordonarea
Ministerului Muncii. Cu toate acestea, cateva programe-pilot pentru educatia incluzivd au fost
implementate. De asemenea, sunt institutii speciale pentru copiii abuzati, pentru orfani §i pentru copiii cu
probleme psihologice. In Muntenegru exista o retea de institutii pentru ,,copiii cu dificultati in dezvoltare”.
De asemenea, existd citeva scoli incluzive si clase speciale in scolile de masa. In Roménia, in functie de
gradul de dizabilitate (mediu sau sever) copiii sunt inscrisi 1n scolile speciale. Copiii cu deficiente minore,
cu dificultati de Invatare si cu probleme de comportament etc. sunt integrati in scolile de masa, unde li se
oferd sprijin specific. in Serbia, educatia copiilor cu nevoi speciale este organizati in scoli speciale, in
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clase speciale din scolile de masa si in clase obisnuite din scolile de masa, in care sunt cuprinsi cativa copii
cu deficiente sau cu nevoi speciale. In Bosnia si Hertegovina educatia pentru majoritatea copiilor cu nevoi
speciale se desfasoara incd in scoli speciale sau in clase speciale din scolile de masa. Cu toate acestea, pasi
importanti sunt facuti in prezent pentru a merge spre un sistem integrat de educatie care sa valorizeze in
mod egal pe toti copiii.

De asemenea, nivelul si tipul de sprijin special pe care copiii il primesc in scolile de masa sau in
scolile speciale variaza de la o tara la alta, ca si proportia sau tipul de formare pentru profesori si pentru alt
tip de personal, precum si disponibilitatea altor resurse si echipamente ale scolilor si institutiilor.

O larga varietate de interpretari ale sintagmei ,,educatia copiilor cu nevoi speciale” poate fi Intalnita in
toate tarile. Pentru a descrie ce inseamna ,,copii cu nevoi speciale”, o terminologie diferitd este utilizata in
sistemele respective de educatie. Rapoartele vorbesc de ,,dizabilitati, dificultati, tulburdri, deficiente,
obstacole Tn dezvoltare etc.” si nu este Intotdeauna clar dacad acesti copii sunt in situatie de risc sau au
nevoi speciale cum ar fi: mentale, fizice, psihologice, de sdnatate sau probleme sociale. Acest lucru reiese,
in parte, din aplicarea modelului preluat din defectologie sau dintr-o clasificare orientatd cu predilectie
medical, care inca se mai foloseste.

Recent, aproape toate tarile au inceput, din ce in ce mai mult, sa 1i considere pe tinerii care parasesc
scoala, pe copiii din grupurile minoritare §i pe copiii cu probleme sociale, copiii in situatie de risc. Un
exemplu de definitie atotcuprinzatoare a copiilor cu nevoi speciale ne-o ofera Macedonia care
intentioneaza sa inlocuiasca expresia “dificultati fizice si psihologice” cu “nevoi speciale”, si care include,
astfel, un context social mai larg in aceastd definitie. Bosnia i Hertegovina, Croatia, Bulgaria, Moldova,
Romania si Serbia constientizeaza si ele faptul ca atat copiii afectati de saracie, cei care au dificultati
economice, conditii slabe de trai, precum si copiii fard parinti etc. trebuie sa fie inclusi in categoria
“copiilor cu nevoi speciale”. In Montenegro, termenul include si copiii supradotati.

Cadrul legal

Exceptand Kosovo care are un statut politic aparte, tarile din studiu au ratificat Conventia Natiunilor
Unite cu privire la Drepturile Copilului (CDC). Toate tarile fac referire la documentele internationale,
inclusiv la Conventia cu privire la drepturile Copilului, la Declaratia de la Salamanca si Conventia Cadru
pentru Actiune in Domeniul Educatiei Speciale (1994), precum si la Conventia Cadru pentru Actiune a
Forumului Mondial pentru Educatiei de la Dakar (2000) in respectivele lor strategii si Tn documentele lor
specifice de politicad 1n acest domeniu.

Toate tarile au trecut prin schimbari legislative privind educatia incepand cu schimbarile politice din
1989. Guvernele sunt constiente de necesitatea unei reforme educationale in tara lor proprie si au facut pasi
importanti Tn domeniul “educatiei pentru toti” si in directia atingerii “standardelor europene” in educatie.

Toate tarile sunt sprijinite in eforturile lor in domeniul reformei in educatie de comunitatea
internationald, indeosebi in cadrul Pactului de Stabilitate pentru Europa de SE din 1999. Acesta vizeaza sa
sprijine tarile din regiune “in eforturile lor de a intari pacea, democratia, respectul drepturilor omului si
prosperitatea economicad in vederea atingerii stabilitdtii in intreaga regiune”. De asemenea, ministrii
educatiei si responsabilii pentru invatdmantul superior au semnat un Memorandum de intelegere in 2003-
2004 in care ei se angajeaza sa coopereze cu privire la “Programul detaliat de lucru al Uniunii Europene
pentru urmadrirea obiectivelor in educatie si a sistemului de formare in Europa”. Totodatd, Ministerele
semnatare au declarat ca “largirea accesului la o educatie de calitate si asigurarea de oportunitati egale de
invatare, tindnd cont de egalitatea de gen — pentru minoritatile nationale, In special pentru comunitatile de
romi si pentru alti membri ai unor grupuri dezavantajate, inclusiv membri cu un venit scizut, persoane cu
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dizabilitati, cetateni ai comunitatilor izolate, rurale etc.” - reprezintd o zond prioritard pentru reforma
educatiei si pentru dezvoltarea acesteia.

In toate tarile Ministerul Educatiei rispunde de educatie. In unele tari, aceasti sarcini , indeosebi
problemele legate de Invatamantul special sunt impartite cu Ministerul Sanatatii si cu ministerul care se
ocupd de domeniul social ori cu Ministerul Muncii. In plus, in Bosnia si Hertegovina, impirtirea in
sectoare si cantoane a condus la standarde diferite In educatie si la caracteristici individuale in politica
educationala.

In cursul schimbirilor legislative privind educatia, aproape toate tirile s-au concentrat intr-un fel sau
altul pe “educatia copiilor cu nevoi speciale”. Spre exemplu: Bulgaria a adoptat o Lege a Educatiei Publice
in 2002, urmati si de o serie de amendamente care priveau educatia copiilor cu nevoi speciale. In Croatia,
educatia copiilor cu nevoi speciale este reglementatd de diferite legi care privesc segmente diferite ale
educatiei. Spre exemplu: Legea invatamantului prescolar acorda prioritate copiilor cu nevoi speciale, dar,
in acelagi timp, mentioneaza cé acest lucru nu e suficient sprijinit datoritd problemelor bugetare si a altora
care tin de resurse. In Kosovo, Legea invatimdntului primar §i secundar asigura dreptul la educatie pentru
toti copiii. Nu existd o lege speciald pentru copiii cu nevoi speciale, dar intr-un plan strategic pentru
dezvoltarea educatiei se recomanda dezvoltarea unei politici pentru educatia copiilor cu nevoi speciale.

In Macedonia, Legea invatamdntului obligatoriu acopera obligativitatea de a oferi educatie pentru
copiii cu nevoi speciale, copiii cu dificultiti de invatare si pentru copiii supradotati. Legea include o serie
de articole referitoare la o varietate de grupuri de copiii cu dificultiti, dizabilitati si cu nevoi speciale. in
Moldova, Legea invatamantului acopera educatia copiilor cu nevoi speciale si In “Strategia Nationald a
Educatiei pentru Toti”, educatia copiilor cu nevoi speciale este una dintre cele trei prioritati. Diferite
cantoane din Bosnia si Hertegovina au inca legi controversate in practica. Cu toate acestea, Legea privind
invatamantul obligatoriu §i invdatamantul secundar din 2003 prevede ca in invatamantul primar de stat sa
fie educati copiii cu dificultati in clase obisnuite.

In Muntenegru, problematica invatimantului special este abordati in sapte legi diferite: Legea
educatiei (2002), Legea invatamantului prescolar (2002), Legea invatdmantului primar (2002), Legea
invatamantului gimnazial (2002), Legea invatamantului secundar vocational (2002), Legea pentru educatia
adultilor (2002) si Legea Invataméantului special (1992).

Ministerul Educatiei si Stiintei din Muntenegru a alcatuit o comisie pentru a pregati un prim draft
pentru o “Lege a educatiei copiilor cu nevoi speciale”. Acest draft a fost inaintat Consiliului Europei pentru
observatii si reprezentantii CE i-au recomandat ca prevederile din draft si fie incorporate in Legea
educatiei. Acest lucru s-a petrecut in decembrie 2004. in Romania, in acord cu unele documente
internationale semnate de tard, “Legea Educatiei (invatamantului)” face referiri la invatamantul special —
indeosebi cu privire la problema integrarii copiilor cu “deficiente usoare si medii” in invatamantul de
masa.

De asemenea, Serbia a ratificat documente internationale privind educatia si drepturile copilului. in
Legea privind invatamdntul primar nu exista referiri la copiii cu nevoi speciale dar, intr-un amendament la
Legea din 2002, copiii cu “probleme de dezvoltare” sunt mentionati si, de asemenea, legea defineste
procedura prin care acesti copii sunt clasificati. Intr-o Lege privind sistemul educational de bazd din 2003,
principiile generale si obiectivele educationale sunt redefinite si pentru prima datd legea vorbeste de
“rezultate asteptate ale educatiei” care pot avea un impact pe termen lung asupra educatiei copiilor cu
nevoi speciale.
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Revizuirea politicii care vizeaza grupurile speciale
Cum sunt definite nevoile speciale ?

Fara a fi surprinzator, datorita pregatirii bune in defectologie inregistratd in tarile Europei de SE,
copiii cu nevoi speciale sunt in mare parte definiti In termeni care privesc categorii de dizabilitati — multe
se referd la termeni folositi in defectologie. Cu toate acestea, in multe tari, recentele reforme au largit
conceptul 1n vederea includerii minoritatilor etnice §i chiar a copiilor supradotati in cateva cazuri. Serbia
este un exemplu clar in acest sens, unde conceptul de “copii care necesitd un sprijin social special” acopera
aceasta sfera larga de copii si este preferat in locul celui de “Invataméant special”. Aceasta definitie reflecta
aproape ceea ce tarile OECD gandesc in general.

Principalele diferente intre invatdmantul de masa si Invatamantul special apar atunci cand vorbim de
locul unde acesti copiii invata (de exemplu: pentru cea mai mare parte dintre tari, copiii cu dizabilitati sunt
educati 1n scoli speciale) dar si de nevoia de individualizare a invatarii pentru a veni In intampinarea
nevoilor copilului. De asemenea, modificarile privind numarul de copii la clasd sunt considerate, in
general, importante. Scolile speciale, de reguld, au o ratd favorabild profesor-elev, iar in scolile de masa
numarul de copii la clasd a fost redus in cazul in care clasele includ copii cu dizabilitati. La nivelul
invatamantului secundar existd o tendintd de a pregati copiii cu nevoi speciale in scoli vocationale, cu
intentia declarata de a-i angaja in viitor si nu de a-i trimite spre Invatdmantul superior. Numai in raportul
unei singure tari a fost mentionat faptul ca elevii cu deficiente, cu certificat de absolvire a Invatamantului
secundar, ar putea fi capabili s acceseze nivelul tertiar (superior) de educatie. In alte tari insa nu exista nici
o legaturd intre Invataimantul special si Invatdmantul de masa, cu sisteme paralele si fard nici o legaturad
intre scolile obisnuite si scolile speciale.

Cum sunt intelese si definite conceptele privind integrarea si incluziunea 2 Cum poate fi implementatdi
incluziunea ?

Ca in aproape toate tarile OECD, scoli speciale, clase speciale si clase obisnuite se regasesc in toate
tarile din Europa de SE. In cteva tari, multe scoli ofera si regim rezidential, dar si educatie si instructie.
Respectand intelegerile stabilite la nivel international (ex.: Carta privind drepturile copilului si Declaratia
de la Salamanca) majoritatea tarilor au acordat o atentie deosebitd dezvoltarii conceptului de incluziune.
Intelegerea conceptului de incluziune, in contrast cu cel al integrarii, variaza la scard larga. In unele tiri nu
exista nici o diferentd in utilizarea acestor termeni. Cu toate acestea, pentru cea mai mare parte ei sunt
vazuti clar ca fiind diferiti — integrarea e inteleasd ca reinsertia elevilor cu nevoi speciale in clase ale
invatamantului de masa si incluziunea implicd o schimbare substantiald in modul in care scoala
functioneaza in asa fel incat aceasta sa se adapteze la nevoile copilului. Acest lucru adesea inseamna ca
elevii merg la scoala cea mai apropiatd de domiciliu §i beneficiaza de o invatare individualizata. Tarile
recunosc ca acest lucru cere modificari considerabile in gandirea modului in care este furnizata educatia.

Implementarea incluziunii cere reforme la un numar de nivele in sistem si intr-o mare varietate de
factori. Acest lucru include schimbari ale cadrului legislativ, schimbari in terminologie, in bugetare, in
extinderea tipurilor de servicii care sprijind educatia, in formarea profesionald - atat in cea initiala cat si in
cea continua, 1n accesul fizic in scoli si gradinite. De asemenea, parintii trebuie sa devind mult mai
implicati si atitudinile profesorilor, atat in invatamantul special cat si in invatdimantul de masa, trebuie
schimbate. Parintii elevilor care nu au nevoi speciale trebuie, de asemenea, sa devind mult mai toleranti.
Mai mult, procedee mai bune de monitorizare trebuie implementate.

Pe scurt, trebuie sa aiba loc schimbari culturale la mai multe nivele, cu noi strategii si politici la

nivelul scolii care trebuie implementate in practica. Unele tari au abordat deja problemele implementarii si
au descoperit importanta dezvoltrii interventiei timpurii §i a Inscrierii in invatamantul prescolar si in
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primul an al invatamantului primar. In paralel, aici poate fi ficut transferul elevilor cu dizabilititi mai putin
severe de la scolile speciale la scolile de masa. In plus, unele scoli speciale devin scoli deschise pentru toti
copiii din comunitate. Profesorii din scolile speciale pot si ajute in procesul de integrare devenind flexibili
si deplasandu-se de la o scoala la alta. Anumitor profesori selectati din acest grup li se poate da un rol
extins in sprijinirea §i mentoratul profesorilor din scolile de masa si in dezvoltarea unor materiale
specializate.

Sunt toti copiii educabili §i este aceasta responsabilitatea guvernului ?

Cu toate ca acest lucru nu a existat in trecut, acum, In toate tarile, guvernul preia responsabilitatea
pentru educarea futuror copiilor, cel putin pand la sfirsitul invatdmantului primar, desi aceasta
responsabilitate nu este intotdeauna a Ministerului Educatiei. Cu toate acestea, pentru ca multe dintre
aceste schimbari sunt foarte recente 1n unele tari, nu toti copiii cu dizabilitati urmeaza scoala.

Sunt nevoile copiilor cu dizabilititi si ale elevilor in situatie de risc luate in consideratie la toate nivelele
procesului de reformd a educatiei ?

Raéspunsurile la aceasta intrebare sunt sarace si foarte amestecate, extinzandu-se de la in totalitate la
deloc.

Resursele sunt substantiale sau minime ?

Resursele sunt universal considerate inadecvate. In cele mai multe tari ele sunt putine si de-abia daca
sunt date scolilor ceva resurse aditionale pentru educatia copiilor cu dizabilitati. Cativa angajati si
administratori ai gcolilor speciale, de asemenea, se tem ca integrarea va insemna pierderea slujbelor pentru
personalul angajat al scolilor speciale.

Ce factori sunt considerati bariere sau facilitatori ai incluziunii §i ai echitatii ?

Facilitatori sunt reformele in educatie care au introdus un cadru legislativ pozitiv, politici si sprijinul
autoritatilor, aderarea la intelegeri internationale, rolul organizatiilor neguvernamentale, interesul scolilor
si flexibilitatea acestora, autonomia profesionald a profesorilor, formarea lor — indeosebi formarea initiala
si atitudinea lor pozitiva. Alti facilitatori sunt parintii motivati si dedicati, conducerea scolilor si
organizatiile din comunitate, inclusiv numeroasele organizatii locale/nationale sau internationale care ofera
asistentd. Coordonarea intre furnizorii de servicii, inclusiv serviciile auxiliare cum ar fi cele pentru
sanatate, serviciile sociale este un factor esential, cu rasunet, de facilitare in sistemul educational. O tard a
identificat rolul si importanta sistemului care permite individualizarea. Planurile individuale de educatie
sunt alti facilitatori ai succesului in procesul de incluziune si echitate. Alti facilitatori sunt climatul pozitiv
socio-emotional, inclusiv echipamentele si materialele suficiente din scoli si din clasa. Resursele prezente
de regula in scolile speciale sunt facilitatori ai incluziunii atunci cand sunt folosite pentru formare si pentru
asistenta oferitd scolilor de masa. Utilizarea mass-mediei pentru promovarea reformei a fost mentionatd in
unele rapoarte.

Au fost mentionate multiple bariere: situatia economica in sine, cadrul legal, lipsa de claritate in rolul
sprijinitorilor, lipsa diagnosticarii, lipsa educatiei prescolare, lipsa calitatii educatiei copiilor cu CES 1n
scolile normale, lipsa datelor statistice, lipsa formarii profesorilor, atitudini negative ale copiilor care nu au
deficiente (care conduc la izolare), ale parintilor lor si ale profesorilor din scolile de masa, prejudecati,
dispute la baza in locul asumadrii responsabilitdtii, clase supradimensionate, munca (activitate scolard)
foarte solicitanta, lipsa materialelor, resurse inadecvate, acces limitat la alte servicii esentiale, rigiditate,
dificultatea utilizarii unei abordari multidisciplinare, lipsurile sistemului de notare pentru masurarea
progresului individual al copilului, predarea diferitelor discipline de catre profesori diferiti la nivelul
invatamantului secundar in contrast cu stilul de predare de la nivelul invatamantului primar unde predarea
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mai multor discipline este responsabilitatea unui singur profesor si restrictiile legate de varsta de debut a
scolaritatii.

Noi politici pentru copiii cu dizabilititi si pentru copiii aflati in situatie de risc

Copiii care se afla ,in situatie de risc” constituie o preocupare crescutd in regiune. Bulgaria se
concentreaza asupra numerogilor copii care abandoneaza scoala, orfanilor si a celor care pot locui in strada
sau care pot deveni parte a retelelor ilicite de traficanti. Multi dintre copiii care abandoneaza scoala si a
celor care triiesc in siricie provin din familii roma. Indepartarea de scoald, izolarea sociald, lipsa
interesului pentru educatie din partea familiei, o pedagogie neatractivd si o sdndtate precard sunt toate
mentionate ca motive ale pardsirii scolii. Este interesant faptul cad multi dintre acesti factori au fost, de
asemenea, identificati in studiile'”’ OECD/ECRI cu privire la copiii aflati in situatie de risc din tarile
OECD. In Moldova, Bosnia si Hertegovina, Serbia si alte cateva tiri, guvernul asigura citeva subventii
pentru astfel de copii.

Este foarte clar faptul cé exista initiative noi in domeniul politicilor educationale care intentioneaza sa
imbunatateasca educatia acestor grupuri de copii. Noi legi cu privire la drepturile copilului au fost
promulgate, cum este si in cazul Serbiei, promovand democratizarea, descentralizarea, depolitizarea si
evaluarea sistemului educational in contextul economiei generale. Mai multa presiune se face asupra
scolilor obisnuite In vederea acceptarii tuturor copiilor. Nevoia unei abordari individualizate, centrate pe
nevoile copilului este larg acceptatd pentru ambele categorii de copii: copiii cu dizabilitati (inclusiv cei cu
probleme severe) si copiii in situatie de risc (cum ar fi copiii romi), cu o mai mare flexibilitate acordata
acestor copii (ex.: In Bulgaria, copiilor cu cerinte educative speciale nu li se cere s repete clasa).

Schimbari 1n ceea ce priveste numarul de copii la clasa au fost deja facute si formarea profesionistilor,
inclusiv a profesorilor, face aceste schimbari mai relevante. Unele tari au planuri strategice adresate direct
factorilor socio-economici si lipsei de sprijin din partea familiei. De asemenea, formarea profesionala s-a
imbunatatit.

Cum participd parintii la procesul de decizie cu privire la copilul lor ?

Importanta implicarii parintilor copiilor cu cerinte educative speciale in educatia acestora este larg
acceptatd de ministere chiar si atunci cand uneori parintii nu sunt constienti de faptul ca au un copil cu
dizabilititi si cand, in trecut, implicarea parintilor a fost minima. In multe tari parintii de astizi se implica
in conducerea scolii la diferite niveluri si pot chiar si-si sprijine copilul in activititile de la clasa. In plus,
parintii sunt frecvent implicati In evaluarea propriilor copii si pot insista pentru mentinerea acestora in
clase obisnuite chiar daca aici sprijinul primit nu este la fel de bun pe cit ar putea fi in clasele speciale.

Cum se decide asupra faptului ca un copil are nevoie de o educatie speciald ?

Influentele, in ceea ce-i priveste pe acesti copii, s-au modificat, trecand de la abordarea medicala,
adesea bazata pe principiile defectologiei care inca exista in unele tari, spre o abordare multidisciplinara
care implica o varietate de practicieni. Criticile au fost aduse indeosebi asupra metodelor care se bazau pe
un diagnostic pus copilului in urma unei singure intalniri. Acest lucru poate conduce la erori grave, de
exemplu la plasarea copiilor romi 1n gcoli speciale.

" Inclusive Education at Work: Students with Disabilities in Mainstrams Schools (OECD, 1999).
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Cine ii ajuta pe copiii cu cerinte educative speciale in scolile de masa ?

In multe tari, scolile de masi au servicii de sprijin pentru a ajuta la educatia copiilor cu dizabilitati. in
Roménia, scolile de masa primesc servicii de sprijin prin profesorii itineranti i prin centrele interscolare
logopedice. Numirul copiilor in clase este adesea mic. In Croatia spre exemplu, numirul de copii la clasa
in cazul in care ai un copil cu cerinte educative speciale este de 28, in cazul in care ai doi astfel de copii, 26
si in cazul in care ai trei, 24. Invitimant la domiciliu este furnizat copiilor care se imbolnivesc. De
asemenea, existd o indrumare specifica in cariera pentru copiii mai mari.

In alte tari, exista foarte putin sprijin profesional. In Macedonia, unititile mobile de defectologie au
fost introduse in contextul unui proiect-pilot, dar pot exista si alti experti disponibili. In general, o mare
presiune se face asupra parintilor pentru a acorda acestor copii sprijin suplimentar.

Statistici si indicatori

Statisticile si indicatorii prezentati in raportul national aratad o lipsad a informatiei cu privire la copiii cu
cerinte educative speciale in fiecare tara. Multe tari declard ca aceste date sunt inexistente sau foarte
limitate. Ca rezultat, o analiza detaliatd in acest sens, nu se justificd. in plus, este recunoscut faptul ca
multi copii cu cerinte educative speciale nu intra la scoald. Mai mult chiar, n unele tiri, acesti copii se
gasesc in institutii conduse de diferite ministere (ex.: educatie, sanatate, muncd) si acest lucru, in sine, nu
ajutd la dezvoltarea unei baze pertinente de date. Cu toate acestea, tarile recunosc importanta dezvoltarii
unei baze de date comprehensive in zona.

Cand sunt disponibile estimari, cum ar fi in tirile OECD, se Inregistreaza mari variatii ale cifrelor.
Serbia si Muntenegru (bazandu-ne pe rezultatele unui raport elaborat de UNICEF in anii 1990).Croatia (cu
2,9%) si Kosovo (cu 3,9%) sunt intre cele doua extreme. (Totusi, in Croatia datele recensaméantului arata o
scadere substantiala estimata la aproximativ 1,3% pentru nivelurile ISCED 1 si 2. Aceasta estimare a fost
facutda de OECD pe baza datelor furnizate de Croatia.)

Croatia si Kosovo au furnizat date cu privire la copiii cu cerinte educative speciale aflati in diferite
institutii. In Croatia, aproximativ 66% dintre elevii cu cerinte educative speciale sunt in scolile obisnuite cu
amintirea ca au fost in clase sau scoli speciale. Tabloul este si mai complex in Kosovo datorita datelor
incomplete, dar indica faptul cd 90% dintre elevii cu cerinte educative speciale parcurg scoala primara in
Acest procent include gradinitele, scolile generale si scolile profesionale si este neclar in prezent cum acest
numir se leagd de anteriorul dat pentru Bulgaria, de 1,7%. In Serbia, aproximativ 6% dintre elevii cu
dizabilitati se afla in scolile speciale.

Datele din Romania arata cd in ultimii ani numarul copiilor care intra in Invatamantul special a scazut
de la 53.446 la 27.539, in timp ce numarul copiilor integrati in scolile de masa a crescut de la 1.076 la
11.493. Punand unele langa altele cifrele date pentru fiecare an in parte si facand diferentele raiman 15.670
de copii neluati in calcul. In timp ce aceasta cifrd este o estimare bruti, datorita faptului ca schimbrile
anuale din scoala inregistrate pentru toti copiii nu sunt date si astfel nu pot fi luate in calcul, se pare ca alti
factori opereaza aici pentru explicarea diferentelor observate.

O serie de alte date meritd a fi mentionate. Serbia si Muntenegru furnizeaza estimari de date cu privire
la copiii cu probleme de auz (1%) si cu probleme de vaz (0,5%), ambele substantial marite fata de datele
OECD (copiii cu probleme de auz din datele OECD variaza intre 0,05% si 0,3%; copiii cu probleme de vaz
din datele OECD variaza intre 0,01% si 0,10%).
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Serbia furnizeaza date privind diferentele de gen ale copiilor din scolile speciale. La nivelul
invatdmantului primar procentajul baietilor este de 59,37% si al fetelor este de 40,63%. La nivelul
invatamantului secundar procentajul baietilor este de 63,51% si al fetelor este de 36,49% Proportii
asemanatoare au fost citate In Kosovo pentru elevii cu dizabilitati (61% baieti si 39% fete) si 55% baieti si
45% fete pentru elevii cu cerinte educative speciale din scolile de masa. Aceastd proportie de aproximativ
60 la 40, respectiv de trei baieti la doua fete, replica aproximativ aceeasi proportie pe genuri a elevilor din
tarile OECD.

De asemenea, Croatia a furnizat date cu privire la numarul altor profesionisti implicati in educatia
pentru sprijinirea copiilor cu cerinte educative speciale. Dar nu sunt disponibile date comparative cu privire
la acesti copii pentru a privi lucrurile in perspectiva. Cititorii interesati pot gasi datele in raportul Croatiei,
unde sunt mentionate sapte scoli speciale pentru fiecare 100.000 de elevi din invatdmantul primar cu o
medie de 114 copii pe scoala. Pentru scolile secundare cifre echivalente sunt disponibile: sapte scoli
speciale pentru 100.000 de elevi din Invatamantul secundar cu o medie de 87 de elevi pe scoala.

In Bosnia si Hertegovina, ,,Duga” un ONG local a facut cercetari extinse care detaliazi numirul de
copii si tipurile de dizabilitati de la nivelul tarii.

In intregul raport natura limitatd a datelor este remarcata si accentueaza necesitatea unei investitii
substantiale si a unei dezvoltari din punct de vedere tehnic in aceasta privintd in zona tarilor OECD.

Formarea profesorilor

Rapoartele scot in evidentd importanta acordata instruirii profesorilor - atat a celor care lucreaza cu
copii cu handicap, cit si a celor care instruiesc copii normali - desi impresia ldsatd este cd o mare parte a
acestei instruiri este teoreticad. Pregatirea profesorilor este diferentiatd, in functie de cerintele specifice
educatiei prescolare, primare sau gimnaziale. Cu toate acestea, In toate tdrile instruirea profesorilor
obisnuiti in vederea lucrului cu elevii cu nevoi educative speciale este limitata. in general, se realizeazi o
pregitire a profesorilor care urmeaza sa lucreze in scoli speciale, cu diferite tipuri de handicap, desi cel mai
adesea in cadrul defectologiei. Instruirea profesorilor care lucreaza in gradinite este, de asemenea, foarte
limitata sau chiar inexistenta n unele tari.

Cu toate acestea, In ciuda limitarilor actuale, multe dintre aceste tari au in vedere reforma tipurilor de
instruire 1n scopul satisfacerii cerintelor puse de integrarea copiilor cu nevoi speciale in scolile de masa.
Astfel, 1n tari precum Bulgaria si Romania, toti profesorii vor fi instruiti In vederea lucrului cu elevi cu
nevoi educative speciale.

O altd caracteristicd pusa in evidentd de aceste studii este aceea cd o mare parte a pregatirii
profesionale la locul de muncad este furnizatd de catre ONG-uri si prin intermediul ajutorului strain.
Cursurile universitare de specialitate sunt considerate a fi prea teoretice.

Studiul scoate in evidentd necesitatea unor eforturi sustinute in vederea dezvoltéarii unor cursuri de
pregdtire potrivite si a unor inlesniri la nivel local, pentru toti profesorii.

Formarea altor categorii profesionale
Existenta unor cursuri de pregatire a unor categorii profesionale precum psihologii si logopezii in
vederea integrarii copiilor cu nevoi educative speciale in scolile de masa, desi semnalata in unele tari, nu

este universala in intreaga regiune. Romania desfasoard cursuri INSET pentru directorii si inspectorii
scolari.
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Parinti

Majoritatea tarilor din regiune recunosc rolul important pe care il joaca parintii, nu doar in conducerea
scolilor la nivelul comitetelor scolare, ci si in educarea propriilor copii. Unele dintre aceste tari acorda
parintilor un acces larg in clase astfel incat sa-si sustind copii in scoli, altele sunt considerabil mai
restrictive. Importanta implicarii parintilor este recunoscuta si existd planuri de a-i implica si mai mult in
viitor. In Muntenegru, legislatia care este definitivata in prezent stipuleaza ci parintii pot alege daca proprii
copii vor fi sau nu introdusi in programele de educatie incluziva puse la dispozitia lor in cadrul
invatdmantului primar. Alte tari, precum Moldova si Romania, desfasoara cursuri si seminarii pentru
parinti, pe tema educatiei copiilor cu deficiente.

Pedagogie

In trecut, in tarile din sud-estul Europei educatia copiilor cu nevoi educative speciale a fost dominata
de principiile defectologiei care incuraja prin ea Insasi dezvoltarea de scoli speciale. Cu toate acestea,
acceptarea recenta a principiilor integrarii acestor copii in scoli obignuite, a creat in majoritatea tarilor din
regiune oportunitatea de regandire a pedagogiei referitoare la acesti elevi. Astfel, desi nu a intrat inca pe
de-a intregul in practica pedagogica, viziunea actuald este evidenta: situarea elevului in centrul activitatii
de predare-invitare si dezvoltarea unor planuri de predare care sa tind cont de nevoile individuale ale
elevilor. O lipsa a resurselor, in special resurse umane si materiale didactice, a fost identificatd ca o
limitare serioasa, putine fiind tarile din regiune care au acces la tehnologia informatiei, ca resursa
didactica. Programul ,,Step by Step” si, in Kosovo, sprijinul acordat de Finlanda in vederea dezvoltarii de
programe de instruire a profesorilor pentru elevii cu nevoi educative speciale, sunt cateva influente
particulare care au incurajat abordarea ,,constructivisti”. In aceastd privinti, existi si alte ONG-uri si
programe pilot care functioneaza in Intreaga regiune si meritd a fi apreciate. Desi aceste metode sunt
dezvoltate pentru elevii cu nevoi educative speciale, existd o acceptare raspandita a faptului ca ele sunt
folositoare si pentru elevii fara nevoi speciale. Cu toate acestea, in termeni generali, se prevede pentru
elevii cu nevoi speciale o pedagogie diferita, bazatd pe mai multe resurse si mai individualizata. Este
recunoscut cd metoda de predare frontald, In care profesorul este doar o sursd de informatii, nu este
intotdeauna cea potrivita si ca se impune o trecere catre ideea de profesor ca organizator al procesului de
invatare al elevilor. Aceastd metoda de predare foloseste o abordare mai independentd a procesului de
invatare al elevilor, axatd pe cautarea de informatii, rezolvarea de probleme si urmdreste implicarea mai
creativd a copiilor prin stimularea independentei in Invatare, a gandirii critice, etc. Toate acestea sunt
considerate ca fiind strategii cognitive esentiale pentru o functionare eficace in economia cunoasterii.

Invitarea prin cooperare — prin care elevii se ajuta unul pe altul — este, de asemenea stimulati prin
acest proces si, in plus, incurajeaza si confirma importanta lucrului in echipa si a colaborarii. Punerea la
dispozitia copiilor cu nevoi educative speciale a unor abordari multiple, aga cum se precizeaza in raportul
Kosovo, este o inovatie importantd, cu scopul de a-i ajuta pe acestia sa invete mai eficient, mentinand
totodata contactul cu diferentele lor individuale. Aceste strategii le permit profesorilor sa foloseasca o parte
a timpului lor pentru a intelege dificultatile de invatare pe care le au elevii si sa utilizeze aceste informatii
in planificarea ulterioara si pentru conceperea unor noi materiale didactice. Scopul acestor materiale este
acela de a-i motiva si activiza pe copii, fiind necesar ca ele sa se inspire din viata reald, sa dezvolte
comportamentul social, sa fie multi-senzoriale (de exemplu, sa acorde elevilor posibilitatea de a-si folosi
toate simturile) si s se adreseze nevoilor specifice ale copiilor.

Curriculum
Este evident faptul ci in toate tarile au avut si continud si aiba loc schimbari la nivelul dezvoltarii

unui curriculum, adesea implementat prin intermediul unor comitete sau birouri nou infiintate, care se
adreseaza nevoilor speciale. S-au identificat mai multe tendinte. In primul rand, controlul curriculumului —
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realizat 1n trecut de citre autoritatile centrale, el este astizi o responsabilitate a autoritatilor centrale si
locale in colaborare cu comunititile scolare. in al doilea rand, influenta miscirilor pentru o educatie
inclusivd au determinat tarile din regiune sa acorde atentie asemanarilor si deosebirilor dintre programele
obisnuite si cele speciale si sa demareze procesul de aliniere a acestora. Exista incd deosebiri substantiale
intre curriculumul scolilor obisnuite si cel al scolilor speciale. In al treilea rand, existd o practica extensiva
de individualizare a programei, de exemplu prin planuri educative individuale (PEI) si de utilizare a
evaludrii formative prin monitorizarea atenti a progresului individual al elevului. in Romania, cel mai vast
plan de serviciu individual (PSI), prevede cel mai cuprinzator set de modalitati de sprijinire a elevilor cu
nevoi educative speciale. Acest proces de imbunatatire a curriculumului este descris Tn termeni generali, in
Croatia, pe patru niveluri:

e  Curriculumuri generale stabilite la nivel central.
e  Curriculum executiv (plan educativ si programe) cu implementare locala.

e  Curriculum operational, pregitit de un grup de profesori sau de catre un singur profesor
responsabil pentru o singura arie curriculara la nivelul Intregii scoli.

e Implementarea in clasa de catre fiecare profesor, care ar permite individualizarea.

Este semnalata, de asemenea, preocuparea pentru dezvoltarea unor noi manuale si materiale didactice.
Toate aceste reforme se datoreaza viziunii moderne, larg raspandite, conform céreia educatia trebuie sa se
schimbe astfel incat scolile sa se adapteze la nevoile copiilor mai degraba decét elevii sa fie nevoiti sa se
adapteze cerintelor scolare.

O altd trasatura interesanta este cea reprezentatd de un curriculum secundar axat pe munca si pe
dezvoltarea de capacititi, care sa li se ofere elevilor cu nevoi educative speciale. Se semnaleaza existenta
unei pareri generale potrivit céreia copiii cu nevoi educative speciale nu sunt capabili sd urmeze cursurile
unor institutii de educatie superioara, lucru care, in mod clar, nu este valabil pentru toti acesti elevi. In timp
ce educatia in vederea ocuparii unui post pe piata fortei de muncéd este de mare importantd pentru toti
elevii, nu trebuie limitate nici perspectivele elevilor cu nevoi educative speciale.

Organizarea scolara

In general, scolile sunt organizate de la nivel central si au aceleasi structuri de bazi, cu reguli
referitoare la curriculum, ore lucrate, numar de profesori raportat la numarul de elevi, etc. In majoritatea
tarilor raportul dintre numarul de profesori si cel de elevi este mult mai favorabil in scolile speciale decat
in scolile obisnuite. in multe dintre tarile din regiune existi o varietate de comitete si consilii care asigura
implicarea personalului, parintilor si elevilor in luarea deciziilor la nivelul scolilor. Adesea, scolile lucreaza
in ture. In mare parte, scolile obisnuite nu sunt usor accesibile elevilor cu handicap si, cu toate ci, in
principiu, se presupune ca sistemele educationale trebuie sd se adapteze elevilor cu nevoi speciale, in
practica, majoritatea tarilor din regiune raporteaza ca nu sunt inca in aceasta etapd. Nu doar accesibilitatea
fizica este o problema (de exemplu, lipsa unor modificari ale constructiilor), ci si alte dificultati legate de
flexibilitatea mecanismelor de finantare si de atitudinea profesorilor din scolile obisnuite fatd de copiii cu
deficiente.

In Romania, educatia elevilor cu handicap mental sau complex se realizeaza in scoli speciale, in timp
ce pentru elevii cu handicap fizic sau senzorial aceasta se desfisoara in scoli obisnuite. In plus, in aceasta
tara, sistemele de evaluare permit participarea elevilor cu nevoi speciale, in sensul ca acestora li se aloca
mai mult timp, iar elevilor cu handicap vizual li se pot prezenta foi de examen cu caractere mai mari sau de
tip Braille. Acesti elevi 1si pot continua studiile dacd trec examenul de bacalaureat. Alte tari raporteaza
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eforturi de dezvoltare a unor clase speciale in scolile obignuite in vederea Indepartarii granitei existente
intre scolile speciale si incluziune.

Educatia elevilor cu deficiente se realizeaza in principal 1n scoli speciale, desi toate tarile au politici
de incluziune educationald, aflate in stadii de dezvoltare diferite. In unele tari, educatia speciald se
realizeaza in institutii de tip internat. Aceste scoli sunt adaptate la cerintele specifice ale elevilor lor, au un
raport foarte favorabil intre numarul de profesori si cel de elevi si beneficiaza de consultanti suplimentari
precum profesori misionari, psihologi si logopezi.

In general, se vorbeste despre nevoia de a imbunatatii educatia pentru elevii cu nevoi speciale de

Aspectul pozitiv este datorat faptului cd majoritatea tarilor raporteaza dezvoltarea unor politici si practici
pedagogice noi care sa stea la baza unei educatii inclusive. In mod cert, toate aceste tari mai au un drum
lung de parcurs.
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