STUDIU DE CAZ/ STUDIU DE SPECIALITATE 

METODĂ DE CUNOASTERE A COPIILOR CU DIFICULTĂȚI  DE ÎNVAȚARE

Prof.Itinerant Diță Iris Ionelia
                                                                                          - DOCTORAND -
C.Ș.E.I., Or. Vălenii de Munte


,,Nu există nici o fiinţă umană atât de solid fortificată încât să nu găseşti  un loc de pătrundere spre ea, dacă eşti destul de inteligent şi iscusit’’
                                                                                           J. Wasserman

Cunoaşterea individualităţii copilului constituie o problemă atât de veche ca şi grija părintelui pentru buna dezvoltare a copilului său. Ea devine, aproape în acelaşi timp, o problemă a grupului social, exprimată prin efortul comun de integrare a tineretului în formele de viaţă socială.
	Copilul poate fi considerat, sub aspectul caracteristicilor sale de personalitate, ca fiind rezultatul acţiunii dintre fondul său ereditar, condiţiile de mediu în care se dezvoltă şi acţiunile educative exercitate asupra sa.
	Dascălul nu mai este doar o sursă de cunoştinţe, ci acestuia îi revine sarcina de a canaliza şi a orienta realizarea optimă a posibilităţilor de dezvoltare ale fiecărui elev, prin organizarea şi individualizarea activităţii şcolare.
           Profesorul Itinerant realizează cel mai bine care sunt problemele elevului în raport cu felul  în care acesta îşi pregăteşte şi îşi realizează învăţarea. Condiţia esenţială a organizării muncii la lecţie, în aşa fel încât aceasta să fie adecvată posibilităţilor de a învăţa, capacităţii tuturor copiilor şi fiecăruia în parte, este cunoaşterea lor profundă. Se pune accent pe  munca instructiv - educativă diferenţiată,acest lucru impune cunoaşterea temeinică a  elevilor sub aspectul dezvoltării psihice şi fizice.
                 Cunoaşterea personalităţii elevilor oferă profesorului o structură teoretică ce permite formularea propriilor ipoteze în legătură cu rezolvarea problemelor fiecărui elev.
	Voi prezenta in continuare un STUDIU DE CAZ, subiect C.A.L., elevă cu cerinte educative speciale, obiectivele urmarite in activitățile desfașurate, strategiile didactice folosite in intervenție.
	







STUDIU DE CAZ

I.Date personale:
1.Numele si prenumele: C. A. L.
2.Locul si data nasterii: localitatea Câmpina-prahova la 13.06.2005
3.Domiciliul: com.M., sat  Coada Malului, nr.36,jud.Prahova
4.Scoala CSEI, orasul Vălenii de Munte
II.Date familiale:
1.Ocupatia si locul de munca al parintilor:
                     Tatal: C. F.
                     Mama: C. E. L.
2. Structura si componenta familiei:
                   a) familie formată din patru membrii
                   b) frati(surori) 1
3.Atmosfera si climatul educativ:
- climat educativ necorespunzator din cauza :

Gândirea:
- Înţelege noţiuni: □ simple □ complexe
- Defineşte noţiuni: □ simple □ complexe.
- Operează cu noţiuni: □ simple □ complexe 
- Înţelege relaţiile cauză-efect: □ da □  nu 
         -  lipsa unor modele parentale familiale;

III.DEZVOLTAREA FIZICA SI STAREA DE SANATATE
Starea generală de sănătate : în general  bună
Menţiuni medicale importante pentru procesul de învăţământ:
· Întârziere psihică ușoară / QI 55 %
· Tripareză spastică- nedeplasabilă
· Dislalie,disartrie
· Epilepsie – crize rare /pe tratament COD 375
         – conform Certificat Medical 988 21.06.2017 medic specialist Miu Anca	
· Grad de handicap GRAV
       – conform Certificat  CEOS Nr.414/ 29.06.2017
IV.PARTICULARITATI  ALE  DEBUTULUI  ŞCOLAR
 Programe educaţionale la vârstă preşcolară (grădiniţă, centre de zi cu componenta educaţională):
Denumirea instituţiei: Grădinița Micul Prinț, Com. Măgurele,Sat Coada Malului  Perioada: de la vârsta de 4ani – 8 ani ,
Observaţii: cu perioade dese de absenteizm 
             Pregătirea şcolară (unităţi de învăţământ de masă, unităţi de învăţământ special/special integrat):
Denumirea instituţiei Șc. Gim. Comuna Măgurele
Perioada: 2013 – 2014 , clasa a.I a ,cu profesor de sprijin
Observaţii: din  cls.a IIa.,anul 2014 -2017 ,la  Șc. Gim. Specială,Orașul Vălenii de Munte  
                  – învățământ la domiciliu
Promovat în anul anterior: □ DA □ NU
              Activităţi de sprijin anterioare şi prezente, inclusiv extraşcolare (terapii în centre/clinici, în grădiniţă sau şcoală): activităţi de sprijin în anul  2013, iar  2014 -2019 învățământ la domiciliu

Comportamentul în timpul activităţilor şcolare anterioare şi prezente : 
· Anterioare – oboseală manifestată prin plâns,stare de nervozitate,țipete (la școala de masă), nu putea să facă față la ritmul de lucru impus de cerințele învățământului de masă
· prezintă  urmatoarele incapacităţi:
-  lipsa motivatiei,  interes inegal;
-  imprecizie in actiunile practice si mentale;
-  verbalizare medie a reprezentarilor si actiunilor;
-  grad redus de independenta ;
-  anxietate in fluxul solicitarilor scolare, oboseală permanentă

V.PROCESELE COGNITIVE SI STILUL DE MUNCA INTELECTUALĂ
Tipul de dizabilitate: Întârziere psihică ușoară, dislalie psihomotorie acută, disartrie care fac dificilă comunicarea 
Dizabilitati asociate: microcefalie, tripareză spastică - nedeplasabilă
Dezvoltarea senzorial-perceptiva:
Nivelul dezvoltarii psiho-motricitatii:
-  reprezentari temporale reduse(încurcă momentele zilei, lunile anotimpurilor etc.);
- slabe reprezentari spatiale (nu poate aranja corect in pagina, nu percepe detaliile, nu utilizeaza corect notiunile spatiale).
Gandirea
- Înţelege noţiuni: □ simple □ complexe
- Defineşte noţiuni: □ simple □ complexe.
- Operează cu noţiuni: □ simple □ complexe
- Înţelege relaţiile cauză-efect: □ da □ nu - depinde de complexitate
Prezintă baraje ale gândirii, lapsusuri, ritm lent de prelucrare a informaţiilor. Stabileşte cu ajutor asemănările şi deosebirile între două obiecte ..Nu utilizeză informația dobândită în situaţii noi.Identifică absurditaţi in imagini cu ajutor, imită acțiuni cu obiectele ,grupează obiecte după anumite criterii.  
        Probă folosită  - povestirea orală, observația, joc didactic
-  intuitiv- concretă, la nivelul operatiilor concrete bazate pe material didactic si sprijin din partea adultului;
-  analiza,compararea asigurate pe baza modelului prezentat;

Memoria
Formele memoriei:
□ de scurtă durată □ de lungă durată
□ vizuală □ auditivă □ mixtă
Alte particularităţi ale memoriei: 
  Este predominant mecanică .Memoria are productivitate mai mare în ceea ce privește  recunoaşterea decât reproducerea . Povesteşte cu ajutor întâmplări din activitatea sa    zilnică și uneori, surprinzător,evenimente petrecute cu mult timp în urmă.(ocazional)   necesită mai multe repetări pentru a reține informații,reține poezii scurte (1-2 strofe).
        Probă folosită  -observarea sistematică, povestirea orală, observația, joc didactic

Atentia
□ tulburări de atenţie □ nu prezintă tulburări de atenţie
Alte particularităţi (concentrare, stabilitate, volum etc.):
       Îşi poate menţine atenţia câteva minute  pe parcursul efectuării unei sarcini. Trece cu  
  greu de la o sarcină la alta. Are nevoie permanentă de ajutor și suțtinere din partea  
  profesorului pe parcursul unei activități.	
Probă folosită –  observația, joc didactic
-  tulburari de atentie;
-  fluctuanta in functie de stimul;

Imaginatia –săracă, predominant reproductivă

Limbajul 
Vocabular:
□ redus □ mediu dezvoltat □ bogat
Exprimare orală:
□ nu comunică oral □ greoaie □ incorectă gramatical □ clară, corectă
Tulburări de limbaj: dizlalie psihomotorie
Alte particularităţi ale limbajului: 
    Limbajul expresiv este prezent. Vocabularul activ este slab dezvoltat, pronunția este deficitară din cauza dislaliei poliforme și a bălbismului.Utilizează propoziții simple dar exprimarea verbală este în majoritatea cazurilor greu de înţeles. Recunoaște și scrie semne grafice, cifre si litere mari de tipar - cu ajutor.
Probă folosită – povestirea orală, observația, joc didactic


VI.  CONDUITA ELEVULUI  LA LECŢIE ŞI ÎN CLASĂ(trasaturi de personalitate)
Afectivitatea
-  instabilitate afectiva, stari afective puternice (prezent numai fizic), conflictuale,    
   agresive(verbale si chiar fizice);
-  imaturitate afectiva(emotiile ii perturba activitatea);

Motivatia
-  extrinsecă
-  lipsa increderii in forţele proprii;
-  reacţii dezadaptative;
-  pozitive faţă de persoane care-i acorda sprijin moral si material.

Aptitudini
-  practice –terapie ocupațională;
-  lipsa aptitudinilor intelectuale (ritm lent, greoi, cu erori);
-  lipsa aptitudinilor de comunicare /dislalie.
Nivelul maturizarii psiho-sociale 
-  tulburari putrnice emotional-afective ;
-  frustrari din cauza handicapului ;
-  imaturitatea afectiva(dornic de afecţiune).
Recomandari psihopedagogice
-  curriculum scolar adaptat;programe adaptate
-  profesori de sprijin/itinerant;
- consiliere educaționala
- recuperari fizice


Eleva a beneficiat de intervenţie specializată şi strategii educaţionale diferenţiate    
care au avut la bază următoarele obiective:
· Integrarea elevei in grupul clasei și în comunitate, valorizarea elevei, creşterea încrederii şi a stimei de sine prin evidenţierea punctelor forte de care dispunea, in momentele oportune în activităţile de învăţare. 
· Stimularea cognitivă din activitatea de sprijin s-a bazat pe strategii premergătoare intervenţiei pentru corectarea dislexo-disgrafiei: activităţi de stimulare senzorială, tactil- kinestezică, de explorare şi identificare a elementelor din mediul înconjurător. 
· Modelarea, dactilopictura, scrierea in lădiţa cu nisip,  manipularea obiectelor şi lucrul în echipă (elev-profesor) au fost activităţile dominante in acivitatea de sprijin, insoţite permanent de laude incurajări şi exemplul în faţa colegilor şi a asistentului personal.

Prezentarea cazului –situaţia actuală
- participă la programul şcola – la domiciliu;
- prezintă un tonus bun, uneori chiar vesel la prezenţa anumitor persoane de contact;
- are prieteni in grupul de elevi ai centrului cu care se întâlnește in cadrul activităților la care participă,
- nivelul achiziţiilor şcolare: citeşte pe litere/ silabe texte scurte, povesteşte un text audiat, identifică personajele unei povestiri, caracterizează oral personajele, efectuează adunări şi scăderi cu numere naturale de forma ZU cu suport intuitiv,  se orientează uşor in spaţiul  familial, solicită ajutor la activităţile mai dificile, manifestă ataşament pentru profesorul itinerant, mai prezinta uneori opoziţionism sau labilitate emoţională
- are initiative de participare la activitatile scolare, efectuează parțial temele;
Relaţionare pozitivă în cadrul familiei  dar şi în comunitate( evită persoanele vârsnice).

STRATEGII DE INTERVENŢIE :
Consilierea şi informarea tutorelui și a familiei 
- să cunoscă şi să înţeleagă nevoile copilului, fiind consecvenţi în ceea ce priveşte modul de abordare;
- să ştie că pot influenţa, controla comportamentul copilului, însuşindu-şi abilităţile de bază în acest sens;
- să se implice ajutându-l să-şi îmbunătăţească achiziţiile, încurajându-l oferindu-i spaţiu şi timp pentru lucru individual, întărindu-i comportamentele pozitive, monitorizând realizarile sarcinilor propuse.
Consilierea şi informarea cadrelor didactice
- abilităţile cognitive ale elevei  sa fie stimulate având grijă ca sarcinile solicitate să fie în concordanţă cu capacităţile sale;
- comunicarea sa se faca cu răbdare, înţelegere, încurajare cu recompensarea efortului depus, cu trezirea dorinţei de a participa la realizarea sarcinilor. Încurajarea independenţei, creşterea autonomiei personale, a încrederii în sine şi a motivaţiei pentu învăţare;
- încurajarea sprijinului şi cooperarii din partea colegilor, atitudini pozitive;
- centrarea invăţării pe activităţi practice;
- sarcini impărţite în etape mici,realizabile;
- adaptarea metodelor şi mijloacelor de învăţare, evaluare.

Stabilirea modalităţilor de intervenţie în vederea socializării, încurajării încrederii în sine, iniţierii de activităţi, stimulării/ imbunătăţirii limbajului, imbunatăţirii nivelului de dezvoltare cognitiva, intervenţia s-a facut in funcţie de particularităţile  elevei, pentru a crea un mediu care să favorizeze şi să sprijine invăţarea şi integrarea socială.
   Pentru reuşita programului de intervenţie se impune o permanentă colaborare între cadrele didactice de la clasa,  medici, profesor itinerant/sprijin.

PLANUL DE INTERVENŢIE PERSONALIZAT
Având în vedere diagnosticul, în urama evaluării iniţiale complexe, acest program are ca scop un caracter psihoterapeutic educaţional şi are în vedere trei direcţii importante: ameliorarea, corectarea şi recuperarea pe cât posibil a dificultăţilor întâmpinate de eleva Coman Alexandra.
Unul dintre principiile de bază ale educaţiei elevului cu tulburări de învățare este de a descoperi şi de a stimula ceea ce face el, nu ceea ce nu poate face. Un mijloc de realizare a cerinţelor acestui principiu este terapia prin activităţi atractive, jocuri si exerciţii, deorece acestea ofera copilului totdeauna posibilitatea succesului de moment, asigură încrederea în propriile forţe, creste stima de sine şi  duce la valorizarea pozitivă în faţa familiei. 

SCOPUL
· Formarea unor deprinderi  de tip cognitiv si comportamental pentru integrarea în cadrul grupului de elevi ,a activităţilor de tip şcolar,a comunității.
Specialiştii care intervin in aplicarea programului sunt: profesorul itinerant, 
familia

OBIECTIVE PE TERMEN LUNG:
· imbunatăţirea nivelului de dezvoltare motrică/ perceptiv-senzorială (dezvoltarea  noţiunilor spaţio- temporale)
· dezvoltarea exprimării orale prin întelegerea şi utilizarea  semnificaţiilor structurilor verbale;
· formarea unei atitudini pozitive faţă de sine şi faţă de ceilalţi;
implicarea în activităţi de socializare prin integrarea în grupul de copii.


OBIECTIVE PE TERMEN SCURT:
· să se familiarizeze cu diferite materiale începand cu analiza lor 
· să selecteze materialul necesar temei propuse;
· să foloseasca tehnici simple de lucru;
· să indeplineasca actiuni simple;
· să verbalizeze acţiunile întreprinse.

Pe tot parcursul derularii programului de interventie am tinut cont de respectarea unor etape:
I.	Discuţii pregătitoare şi de fixarea unor reguli in cadrul activităţilor bazate pe joc.
II.	Prezentarea materialului, explicarea, demonstrarea exerciţiilor unde a fost necesar:
III. Executarea activităţilor de către subiect şi  aprecieri, încurajări asupra modului în care le- a realizat.


CONCLUZII:
Programul are la baza o colaborare a tuturor celor implicaţi în activităţile desfăşurate de Alexandra pe parcursul unei zile, pentru a forma un cerc de susţinere, echilibrare şi integrare.
 Eleva a înregistrat progrese în ceea ce priveşte nivelul achizitiilor de tip scolar, cooperarea in grupul de lucru, integrarea în şcoală şi societate.
        In urma  activităţilor desfasurate, am constatat că la aceşti copii cu diagnostic de deficențe asociate, comportamentul cognitiv se caracterizează printr-un fenomen general de perturbare a organizării cunoaşterii, (disfuncţii la nivelul proceselor cognitive, lipsa de motivaţie pentru cunoaştere, imaturitate cognitivă).
Mama s-a implicat direct in activităţile de învăţare, ţinând cont de părerea specialiştilor, acest lucru având efecte pozitive pe mai multe planuri: stima de sine, comportamentul în cadrul orelor de curs, dorinţa de a lucra însoţite de elemente surpriză şi recompense verbale şi materiale.	
Profesorul –Itinerant  realizează cel mai bine care sunt problemele elevului în raport cu felul în care acesta îşi pregăteşte şi îşi realizează temele de învăţare. Informaţii despre stilul, ritmul şi gradul de învăţare a elevului le putem obţine însă, cel mai bine, în activitatea de învăţare . Profesorul/Itinerantul trebuie să-şi planifice lecţiile / activităţile, după evaluarea iniţilă a elevului, ţinând seama de obiectivele propuse de programa adaptată , dar şi de condiţiile concrete ale învăţării ,din  şcoala în care activează şi comunitatea de apartenenţă.

     
RAPORT EVALUĂRI inițiale WISC 4
EVALUATOR:  Diță  Iris Ionelia


Nr copii evaluați: 1
Nr ore evaluare: 5 h
Nr. ore cotare și interpretare: 3 h

Ce este Scala de Inteligență pentru Copii Wechsler – ediția a IV-a (WISC-IV)?
Scala de Inteligență pentru Copii Wechsler – ediția a IV-a (Wechsler Intelligence Scale for Children – Fourth Edition) este un instrument clinic, administrat individual, care evaluează abilitatea cognitivă a copiilor cu vârste cuprinse între 6 ani şi 0 luni şi 16 ani şi 11 luni (6:0 – 16:11). 
Scala WISC-IV oferă un scor compozit care reprezintă abilitatea intelectuală generală a copilului (Coeficientul de Inteligență Total = CIT), precum și scoruri compozite care reprezintă funcţionarea intelectuală în patru domenii cognitive specifice (Indicele de Înţelegere Verbală - IIV, Indicele Raţionamentului Perceptiv - IRP, Indicele Memoriei de Lucru - IML şi Indicele Vitezei de Procesare - IVP). Scala VISC-IV are la bază teorii recente din domeniul psihologiei cognitive și este susţinută de cercetări clinice şi rezultate ale analizelor factoriale. 
Structura WISC-IV
WISC-IV conține 15 subteste, dintre care 10 subteste sunt obligatorii și 5 subteste sunt opționale.



[image: img]


Abrevierile şi descrierea subtestelor:

	Subtest
	Domenii cognitive specifice
	Descriere

	1. Cuburi (Cu)
	Raționament perceptiv
	În timp ce vede un model construit sau un desen din Cartea cu itemi, copilul utilizează cuburi alb cu roşu pentru a reconstrui modelul, într-un timp limită.
Măsoară abilitatea de a analiza și sintetiza stimuli vizuali abstracți. De asemenea, implică formarea de concepte nonverbale, percepția și organizarea vizuală, procesarea simultană, coordonarea vizuo-motorie, învățarea și abilitatea de a separa figurile de fond, în cazul stimulilor vizuali.

	2. Similarităţi (Si)
	Înțelegere verbală
	Copilului i se prezintă două cuvinte care reprezintă obiecte sau concepte comune si acesta descrie prin ce sunt similare.
Măsoară raționamentul verbal și formarea conceptelor. De asemenea, implică înțelegerea auditivă, memoria, diferența între caracteristicile importante și neesențiale și exprimarea verbală.

	3. Memorarea numerelor (MN)
	Memorarea numerelor
	Pentru memorarea numerelor în ordinea prezentată, copilul repetă numerele ordinea în care i-au fost prezentate cu voce tare, de către examinator. Pentru memorarea numerelor în ordine inversă, copilul repetă numerele în ordine inversă celei prezentate de către examinator.
Măsoară memoria auditivă de scurtă durată, abilitatea de a respecta o ordine prestabilită, atenția și concentrarea. Memorarea numerelor în ordinea prezentată implică memorarea, atenția, codarea și procesarea auditivă. Memorarea numerelor în ordine inversă implică memoria de lucru, transformarea informațiilor, manipularea mentală și imaginația vizuo-spațială. 

	4. Concepte grafice (CGr)
	Raționament perceptiv
	Copilului i se prezintă două sau trei şiruri de imagini şi alege una din fiecare şir pentru a forma un grup cu caracteristici comune.
Măsoară abilitatea de a raționa abstract, categorial.

	5. Codare (Co)

	Viteza de procesare
	Copilul copiază simboluri care formează pereche cu forme geometrice simple sau cu numere. Utilizând o cheie, copilul desenează fiecare simbol în forma corespunzătoare, într-un timp limită.
Măsoară viteza de procesare, memoria de scurtă durată, abilitatea de a învăța, percepția vizuală, coordonarea vizuo-motorie, abilitatea de a scana vizual, flexibilitatea cognitivă, atenția și motivația; poate implica procesarea vizuală și secvențială.

	6. Vocabular (Voc)
	Înțelegere verbală
	Pentru itemii imagistici, copilul numeşte imaginile prezentate în Cartea cu itemi. Pentru itemii verbali, copilul oferă definiţii.
Măsoară cunoștințele legate de cuvinte și formarea conceptelor la copii; fundamentul de cunoștințe, abilitatea de a învăța, memoria de lungă durată și gradul de dezvoltare al limbajului. De asemenea, implică percepția auditivă și înțelegerea, conceptualizarea verbală, gândirea abstractă și exprimarea verbală.

	7. Secvenţe de litere şi numere (SLN)
	Memorarea numerelor
	Copilului i se citeşte o secvenţă de litere şi numere, iar el va trebui să spună numerele în ordine crescătoare şi literele în ordine alfabetică.
Implică secvențierea, manipularea mentală, atenția, memoria auditivă de scurtă durată, imaginația vizuo-spațială și viteza de procesare.



	8. Matrici (M)
	Raționament perceptiv
	Copilul priveşte o matrice incompletă şi selectează partea care lipseşte din 5 opţiuni de răspuns.
Măsoară inteligența fluidă.

	9. Înţelegere (Î)
	Înțelegere verbală
	Copilul răspunde la întrebări, bazându-se pe modalitatea în care el înţelege principiile generale şi situaţiile sociale.
Măsoară raționamentul verbal și conceptualizarea, înțelegerea verbală și exprimarea, abilitatea de a evalua și de a utiliza experiența trecută și abilitatea de a demonstra că stăpânește informațiile practice. Implică, de asemenea, cunoștințe despre reguli de comportament, judecată socială, maturitate și bun simț.

	10. Căutare de simboluri (CS)
	Viteza de procesare
	Copilul studiază un grup de simboluri şi indică dacă simbolul-ţintă/simbolurile ţintă se potrivesc sau nu cu cele din grupul de simboluri prezentat, într-un timp limită.

	11. Completare de imagini (CI)
	Raționament perceptiv
	Copilul vede o imagine, apoi indică sau spune partea importantă care lipseşte, într-un timp limită.
Măsoară percepția și organizarea vizuală, concentrarea și recunoașterea vizuală a detaliilor esențiale ale obiectelor.

	12. Barare (B)
	Viteza de procesare
	Copilul studiază un aranjament imagistic structurat, apoi aleator, şi marchează imaginile-ţintă într-un timp limită.
Măsoară viteza de procesare, atenția selectivă vizuală, vigilența și omisiunile vizuale.

	13. Informaţii (Inf)
	Înțelegere verbală
	Copilul răspunde la întrebări care se adresează unei largi palete de cunoştinţe generale.
Măsoară abilitatea de a achiziționa, reține și reactualiza cunoștințe generale faptice. De asemenea, implică inteligența cristalizată, memoria de lungă durată, abilitatea de a reține și a reactualiza informații de la școală și din mediul social, percepția auditivă, înțelegerea, limbajul expresiv.

	14. Aritmetică (A)
	Memorarea numerelor
	Copilul rezolvă mental o serie de probleme prezentate oral, într-un timp limită.
Implică manipulare mentală, concentrare, atenție, memoria de scurtă durată și de lungă durată, abilitatea de a raționa cu numere și activarea mentală, precum și secvențierea, flexibilitatea gândirii și gândirea logică.

	15. Raţionament verbal (RV)
	Înțelegere verbală
	Copilul identifică conceptul comun descris printr-o serie de indicii.
Măsoară înțelegerea verbală, abilitatea de a judeca analogic și de a generaliza, abstractizarea verbală, cunoștințele în domeniu, abilitatea de a integra și de a sintetiza diferite tipuri de informații și abilitatea de a genera concepte alternative.



Indicele de Înțelegerea Verbală – IIV sintetizează performanța copilului la subtestele Similarități, Vocabular și Înțelegere, cu alternative în Informații și Raționament Verbal.

Indicele Raționamentului Perceptiv – IRP sintetizează performanța copilului la subtestele Cuburi, Concepte grafice și Matrici, cu alternativă în Completare de Imagini.

Indicele Vitezei de Procesare – IVP sintetizează performanța copilului la subtestele Codare și Căutare de simboluri, cu alternativa Barare.

Indicele Memoriei de Lucru – IML sintetizează performanța copilului la subtestele Memorarea numerelor și Secvențe de litere și numere, cu alternativa Aritmetică.

Viteza de Procesare și Memoria de Lucru sunt cel mai adesea corelate: o viteză de procesare scăzută poate afecta memoria de lucru, iar o viteză de procesare ridicată determină o încărcare mai scăzută a memoriei de lucru.

Profilul ACID se referă la suma scorurilor pentru probele Aritmetica, Codare, Informații și Memorarea numerelor. Copiii care au dislexie au un scor mai mic ACID decât copiii care nu au probleme legate de scris-citit.
Rezultate foarte slabe la Informații + Aritmetică + Cuburi + Completare de imagini pot indica o disclaculie. 
GAI = General Ability Index (Indexul de Abilități cognitive generale) ia în calcul însumarea scoruruilor compozite pentru înțelegere verbală și raționament perceptiv.
CPI = Cognitive Proficiency Index se calculează pentru scorurile compozit la capitolele Memorie de lucru și Viteză de procesare. 
FSCIT vs. GAI = o comparație între Indexul de abilitate cognitivă generală (fără Memoria de lucru și Viteza de procesare și CIT general.
GAI vs. CPI = o comparație între Indexul de abilitate cognitivă generală și Indexul de abilitate procesuală - Memoria de lucru și viteza de procesare.
 
Observații generale:

· Eleva evaluată, nu cunoaște alfabetul ca înșiruire a celor 28 de litere, de la a la z.
· A urmat cursurile unei grădinițe de stat (ocazional- cu perioade mari de absenteism, drept urmare are dificultăți de orientare spațio-temporală, nu are noțiuni de timp însușite, nu își știu anul sau data nașterii, (azi, mîine, ieri, zilele săptămânii, lunile anului, anotimupuri- cu support intuitiv).
· Are o relativă înțelegere a lumii înconjurătoare, nu poate explica fenomene sau cauzalități banale, exprimă cu dificultate emoții, vocabularul activ este redus pentru vârsta ei.  Unele rateuri școlare se datorează, cel mai probabil, unei slabe înțelegeri a sarcinilor pe care le primește : fie nu decriptează în timp util ce trebuie să facă, fie  obosește repede, astfel că ajunge să nu se conformeze saricinii școlare. Are  capacitate redusă de aface raționamente verbale și de a utiliza vocabularul pentru acestea. Exemple: 
· "Prin ce se aseamănă fluturele și albina?" R = "fluturele e bine, albina e rău", "fluturele e colorat, albina înțeapă".

· Probleme de morală. De pildă, Alexandra nu înțelege scuzele - nu înțelege motivul pentru care e bine să îți ceri scuze dacă ai greșit față de cineva. Carențele educației morale au fost evidente și în alte situații, de pildă eleva dorea să mă uit în altă parte, pentru a lua startul unei probe și să nu văd când încep, pentru a câștiga timp.
· La întrebarea "de ce e bine să fii punctual" eleva a răspuns "scade nota la purtare doamna"etc, fapt care denotă o preocupare a familiei.
· Alexandra nu a  reușit să identifice corect furia și bucuria ca emoții . Acest lucru arată dificultatea lor de a identifica emoțiile drept categorie conceptuală, în ciuda exemplelor date. La întrebarea "prin ce se aseamănă furia și bucuria?" fetița a dat răspunsuri care sugerează că asistă la violențe: "furia e când se ceartă/ bat părinții", "bucuria o au copiii și furia părinții", "se bate sau stă cuminte, asta e", "furie nu e voie, că supără tata, bucurie e voie". 
· Din discuții a reieșit că nu se simte confortabil în mediul școlar – povestește că râd alții de ea sau că  doamna nu o înțelege,nu are răbdare cu ea, că se face de râs, că  note ei sunt mici etc.  le e rușine cu cât pot face. greu  se pot identifica puncte tari.
· Din discuții și din administrarea unor probe de cunoștințe, elevei îi lipsesc  prerechizitele școlarității: 
· cunoștințe de bază despre timp, natură, despre corpul lor, despre animale, despre fenomene banale din viața de zi cu zi;
· înțelegerea spațialității, a temporalității;
· obișnuința de a rezolva sarcini: în ordine de sus în jos, de la stânga la dreapta; 
· folosirea unui algoritm deja explicat, învățat pentru rezolvarea a ceva similar. 
· Eleva nu știe câți ani are fratele și părinții ei, nu știe ai cui părinți sunt bunicii și străbunicii cu care locuiește în curte, ale cui surori sunt mătușile și unchii, nu știe numele străzii pe care locuiește . 
· Nu știe în ce clasă este, nu știe cum se numea educatoarea /învățătoarea , știe prenumele profesorului itinerant cu care  o vizitează periodic .

Recomandări Generale:

1. Activitățile din cadrul CESI ar trebui:
· să stimuleze, sub formă de joc, dezbateri etice - copiii să discute atât despre ce trebuie, cât și despre motivațiile emoționale din spatele a ce trebuie, despre explicațiile logice, despre ce presupun regulile pentru individ și comunitate.
· să se adreseze și copiilor de cls. pregătitoare, a.î. să asigure, la începerea școlii de către aceștia, a prerechizitelor de școlarizare și de socializare școlară.
· să asigure și exerciții de psihomotricitate, 

2. În cadrul orelor de stimulare individuală:
se vor aborda distinct emoțiile, se va lucra pentru recunoașterea lor și se vor stimula discuțiile despre emoții.
1. C. A. L., 13 ani și 6 luni

Alexandra locuiește într-o cameră  și un hol mic, cu mama ,tatăl și fratele ei mai mic. În casa în care stă mai locuiesc trei familI  (străbunicii tatălui, părinții tatălui, sora tatălui cu familia).
 Fetița necesită supraveghere permanentă fiind nedeplasabilă, este dependentă de prezenșa mamei, care-i este asistent personal.
Traseul şcolar
           Forme  educaţionale  urmate:  Grădiniţa-Coada Malului. A promovat clasa a I a la Şcoala Gimnazială Comuna Măgurele iar clasa a II şi a III la Şcoala Gimnaziala Specială, Orasul Valenii de Munte - Învăţământ la domiciliu În prezent este înscrisă la CSEI , Oraşul Vălenii de Munte, clasa a VI a- invăţământ la domiciliu.
Diagnostic 
        PC. Microcefalie, tetrapareză spastică,întârziere psihica uşoara QI=55, dislalie polimorfă accentuată, balbism tonico-clonic( Bâlbâială

CIT general – 77 – nivel mediu-inferior.  
Scorul s-a reflectat în toate palierele, cel mai jos scor fiind IVP = 76, care o plasează pe Alexandra în percentila 5 de populație. 
	
Comportament în timpul evaluării: 

A fost pozitivă și curiosă, nerăbdătoare, veselă în general. Nu a putut sta pe scaun mai mult de 10-15 minute. 

Puncte tari: 
Atitudinea prietenoasă, curiozitatea. 

Puncte slabe: 
Viteza de procesare: Scor compozit 76. A lucrat foarte lent, atît proba de Codare (Co), cît și Căutarea de Simboluri (CS). S-a oprit de mai multe ori. La CS - deși a lucrat foarte lent (13 rînduri parcurse), doar 10 au fost corecte, iar 7 greșite.

Înțelegere Verbală: cel mai mare scor obținut (91) și este în percentila 27, sub medie.  

Rationamentul perceptiv - scor compozit 87, (percentila 19).	
Memoria de lucru – nivel scăzut, scor compozit IML = 88, este în percentila 21.  La proba de Aritmetică (A) scorul standard obținut a fost 9, în condițiile în care nu a reușit să țină minte datele problemelor. 

Recomandări:
*control / evaluare neuro-psihiatrică de specialitate 

1. Exerciții de psihomotricitate:
· noțiunile de stanga-dreapta; sus-jos; deasupra-dedesubt; margine, colt, miscarea de rotatie etc - (eg - jocul traseului - utilizarea unui traseu cu jaloane, cu scaune și mese in cameră - copilului i se dau instrucțiuni de la simplu la complex, pe măsură ce înțelege noțiunile - ocolește masa / intră pe sub ea, apoi, treci peste scaun etc; eg 2 - cu o păpusă / mașinuță - copilul primește indicații să așeze obiectul - sub masă, pe scaun, între două cărți, peste carte și sub caiet etc) 
· identificarea reperelor spațiale în cadrul paginii de lucru (utilizarea de repere specifice exercițiilor de disgrafie pentru a marca zonele paginii).

2. Exerciții de orientare temporală: ieri-azi-mîine, zilele săptămânii, anotimpurile, lunile anului - cu desene, poezii, activități specifice (eg - ilustrare grafică pentru zilele lucrătoare si pt zilele de odihnă -  de luat acs și lipit pe perete; ilustrare grafică anotimpuri - se tremură / ne e cald).

3. Exerciții pentru dezvoltarea raționamentului perceptiv:
· jocuri de constructie (facem un turn numai din cărți. facem o față de om numai din castane etc) 
· jocuri grafice - tangram simplu pt copii, puzzle. 

4. Exerciții pentru îmbunătățirea vitezei de procesare:
· identificarea rapidă a unor elemente care nu fac parte din categorii conceptuale (gasește întrusul)
· identificarea rapidă a diferențelor dintre 2 imagini

4. Exercitii pentru mentinerea atentiei si cresterea timpului de lucru
· cronometrarea timpului în mod vizibil și interactiv (ex: clepsidră, parcurgerea unui traseu reprezentat grafic). 
· amanarea progresiva a pauzei, cu recompense pentru trecerea de termenul stabilit (o bomboană / o biluță de 0,5 bani etc). 
5. Exerciții pt memoria de lucru:
- citirea de imagini - ne uităm la imagine timp de 1-2 minute, apoi o întoarcem și punem intrebari pentru a verifica ce informatii a retinut copilul: cîți copii ai văzut în desen? Era vreo literă? era soare sau înnorat?  avea cineva căciulă? ai văzut vreun pom? etc 
6. Exerciții pt pronunție :
- Nu pronunță mai multe sunete - de refăcut evaluare logopedică
- Nu are articulare corectă, genitiv, nu stăpânește genurile
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