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Abstract: Inclusive education as a complex phenomenon is a challenge for
educational institutions and society as a whole. The new paradigm of inclusive
education promotes the concept of education for everyone, provides equal
opportunities for education and learning for all students, including those with
special educational requirements. The given study presents synthetically general
challenges of the national education system.

Invatam s vorbim vorbind, Invatam sa citim
citind, fnvd;dm sa scriem scriind, fnvd[dm sd
includem incluzdnd. (Gary Bunch, Marsha Forest,
Jack Pearpoint)

Despre educatie s-a vorbit si se vorbeste mult si, totusi, nu este suficient.
Daca dorim sa intervenim in favoarea copiilor, trebuie sa le oferim tuturor o
educatie de calitate si, In mod deosebit, celor cu cerinte educative speciale: o
educatie de calitate pentru toti intr-o scoald pentru toti.

Lumea contemporand este tot mai dinamicd, influentdnd politicul,
economicul, socialul. Printre primele sectoare sociale afectate de aceste schimbari
de duratd a fost si ramane Invatdmantul, indeosebi cel pentru copiii cu cerinte
educative speciale — o problema a sistemului educational, care nu poate raspunde
exigentelor speciale din motive obiective si subiective.

Premise pentru o educatie incluziva - educatie pentru toti. Educatia incluziva
este un proces complex, de duratd, care necesitd analize, schimbari si constructii
continue pentru a realiza politici §i practici incluzive si a asigura bazele unei culturi
incluzive. Paradigma educatiei incluzive lansatd in anii *90 ai secolului trecut
pentru a depasi abordarea educatiei integrate s-a dovedit Ingusta si insuficienta in
asigurarea dreptului la educatie pentru toti copiii si oamenii.

Un rol deosebit in fundamentarea paradigmei educatia incluziva - educatie
pentru toti |-a avut:
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* recunoasterea efectiva si plenard, a tuturor drepturilor, pentru toti copiii,
Conventia cu privire la drepturile omului®;

* nevoia de incluziune in educatie - educatia pentru toti nu poate fi realizata
efectiv decat daca se acorda o atentie deosebitd, speciala celor mai vulnerabili si
mai marginalizati, pentru a se preveni si diminua marginalizarea si excluderea
sociala, UNESCO, Conferinta de la Salamancaz;

* sistemele educationale trebuie sa fie incluzive si sa caute Tn mod activ sa
cuprinda toti copiii si sa raspundd cu flexibilitate la situatiile si nevoile tuturor
copiilor/elevilor, Forumul mondial al educatiei pentru toti de la Dakar®.

» crearea posibilitatilor persoanelor cu dizabilitati sa participle la

umane... Toate persoanele cu dizabilitati, indiferent de natura si nivelul de
deficienta au acces egal la educatie, Planul de actiune pentru persoanele cu
dizabilitati (2006-2015), capitolul Educatie”.

Astfel, incluziunea cuprinde principiul ca scolile sa primeasca ftofi copiii,
indiferent de conditia lor fizica, intelectuald, sociald, emotionald, lingvistica sau
alte conditii si, de asemenea, sa se adapteze si sd raspundd nevoilor acestora.
Nevoia de incluziune in educatie a inceput sda devind astfel 0 parte integranta a
sistemului national de planificare a invagamdntului, dezvoltare a curriculum-ului;
dezvoltare a organizarii scolare. Aceasta solicitd actiuni in tot sistemul
educational, inclusiv privind:

* legislatia;

* colaborarea interministeriala;

* sisteme adecvate de finantare;

* instruirea profesorilor de sprijin;

* metode de predare incluziva;

* promovarea respectului pentru diversitate, nondiscriminarea in scoli;

* analiza si adaptarea curriculara, a resurselor pentru predare 1n clase etc.

Existd mai multe dimensiuni si provocari contemporane, legate de
introducerea si aplicarea acestui concept, de larga rezonanta asupra modului in care
este organizata si functioneaza scoala: - centrarea pe copil, pe unicitatea acestuia; -
raspunsul la situatii educationale diverse (o pedagogie respondentd, de luare in
considerare si de valorizare a diversitatii umane, sub diversele ei aspecte); -
comprehensivitate — intelegere, acceptare a diferentelor intre copii (o pedagogie a
alteritatii); - democratie si solidaritate umana - o scoald mai echitabild, mai

www.echr.coe.int/.../Convention_RON.pdf
Www.reninco.ro/.../Declaratia%20de%201a%20...
www.keystonemoldova.md/assets/.../Guide%20inclusive%20education.p...
www.cedu.ro/programe/parteneriat/.../Raport.p...
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naturald; - o scoald deschisa, prietenoasa; - o scoald flexibila, care se adapteaza,
invati (ea insasi) si se schimba’ 2,

Daca prin abordarea de tip educatie integrata se aveau In vedere mai ales
obiective legate de scolarizarea ,,normalizatd” a copiilor cu CES, cat mai aproape
de institutiile scolare si clasele obisnuite — deci accentul se pune pe copii si formele
de suport pentru acestia — incluzivitatea educatiei are ca sens si obiectiv principal
adaptarea gcolii la cerintele (speciale ori aditionale) de invagare ale copiilor, iar
prin extensie, adaptarea gcolii in general la diversitatea copiilor dintr-0
comunitate - ceea ce presupune reforma si dezvoltarea de ansamblu a scolii (din
comunitate). Este nevoie asadar de o abordare la nivel de sistem educational, in
totalitatea acestuia, cu provocari insemnate pentru toate sectoarele — inclusiv
pentru cel de invatimant.

intelegerea Educatiei pentru toti 1n relatie directa cu Educatia incluziva nu
poate fi realizatd fard o schimbare a perceptiilor, imaginilor si ideilor traditionale
despre educatie. Toti avem nevoie de educatie, nu numai unii dintre noi, societatea
nu este formatd numai din unii oameni, ci din toti. Educati sau mai putin educati,
suntem parte a intregului si dam fiecare identitate si specific comunitatii din care
facem parte. Valoarea unui om este data de unicitatea sa, de ceea ce reprezinta el
prin particularitatile, caracteristicile, capacitatile si competentele pe care le are, dar
si de modul in care este integrat social, apreciat de comunitatea si societatea din
care face parte. Astfel, fiecare om are dreptul de a beneficia de sprijin pentru
formarea si integrarea lui sociald si individuala. Copii cu CES au dreptul de a se
dezvolta si forma cat mai adecvat pentru a-si construi unicitatea si a participa la
identitatea sociala si culturala din care fac parte, societatea trebuie sia le ofere
sprijin la nivel de familie, gradinita si scoala. Toti copiii au dreptul, si este firesc sa
fie participanti, la o educatie de calitate, eficienta §i permanenta.

Procesul educativ trebuie sa se adreseze tuturor si fiecaruia, sa se
concentreze pe solutii rapide si adecvate la adaptarea fatd de diversitatea si
unicitatea umana - educatiei pentru tofi care devine coerenta daca se bazeaza pe
educatia incluziva si daca se defineste ca:

* educatie de calitate;

* eficientd;

* responsabilitate;

» pluridisciplinaritate;

* proces complex;

» strategie de respectare a drepturilor omului;

« evidentiere a valorii individuale umane®.

! Vrasmas Ec. Educatia copilului prescolar. Bucuresti: Ed. ProHumanitas, 1999, p. 35
2 Vrasmas Ec.Introducere in educatia cerintelor speciale. Bucuresti: Ed. Credis, 2004, p. 67
% Vrasmas Tr. Scoala si educatia pentru toti. Bucuresti: Ed. Miniped, 2004, p. 35, 37
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Atunci cand vorbim de educatie incluziva ne referim la programe de educatie
care sa asigure accesul si participarea tuturor copiilor, valorizand diversitatea si
acordand importanta fiecarui copil in parte. Nu este suficienta includerea unui copil
intr-un grup educativ. Este nevoie ca grupul sa se schimbe in asa fel incét fiecare
copil sa fie bine primit - un grup cu practici educative incluzive, adica primeste toti
copiii §i acordd valoare i atentie fiecaruia, dar educatia nu poate fi incluziva decat
daca cuprinde tot programul, practicile, managementul si actiunile permanente cu
copiii. Adica toate componentele actului de educatie in ansamblul lui.

O idee de baza 1n asigurarea educatiei incluzive este prevederea conform
careia tofi copiii trebuie sa invefe impreund. De aici, educatia incluziva, pentru
toti, de multe ori pare sd fie aceeasi cu integrarea copiilor cu cerinte educative
speciale. Cele doua procese nu sunt identice:

* Integrarea educationald descrie eforturile facute pentru a introduce copilul
intr-o grupd sau clasa obisnuita, fard a crea conditii special pentru ca acesta sa se
adapteze;

* Incluziunea este o politica si un proces care permite tuturor copiilor sa
participe la programele educationale, prin schimbare si adaptarea curriculara,
crearea conditiilor special ca copii cu CES sa se adapteze procesului instructiv-
educativ’.

Incluziunea presupune actiuni in favoarea eliminarii discriminarii i
segregarii; in cadrul procesului instructiv-educativ este un proces complex, care
pune in centru scoala si schimbarile ei si revendica asigurarea parteneriatului elevi
- cadre didactice — manageri -parinti in procesul didactic incluziv.

Pe de alta parte, educatia incluziva a copiilor cu CES reprezintd o noud
provocare pentru cadrele didactice din invatamintul preuniversitar deoarece scoala
trebuie sa fie capabild sa realizeze un invatamint diferentiat si sa asigure o educatie
de calitate pentru toti si pentru fiecare. Noile tendinte in dezvoltarea si
modernizarea educatiei impun necesitatea:

- elaborarii materialelor-suport pentru asigurarea metodologica a procesului
de incluziune scolara a copiilor CES in invatamintul general;

- adaptéarii curriculumului general la potentialul si necesitatile speciale ale
copiilor, pentru a evita esecul scolar al acestora, a-i sprijini in activitatea lor de
invatare si a le asigura parcursuri scolare diferentiate si individualizate;

Concluziile unei cercetari, desfagurate in anul 2001 de catre MEC si
UNICEF aratd ca in randul cadrelor didactice, se perpetueaza atitudinile si
comportamentele stereotipe fatd de aceastd categorie de copii, respectiv, persista

! Vrasmasg Tr. Invatamantul integrat si/sau incluziv. Bucuresti: Ed. Aramis, 2001, p. 15, 25

2 Hadirca M., Cazacu T. Adaptari curriculare si evaluarea progresului scolar in contextul educatiei
incluzive. Ghid metodologic. Lumos Foundation. Chisinau, 2012, p. 4.
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ideile cd ei ar trebui educati in scoala speciald, cd prezenta lor va afecta
performantele scolare ale elevilor obisnuiti si va altera climatul clasei.

Este dificil de schimbat mentalitatile, consider O.Moldovan si D.Balas-
Timar, avand 1n vedere faptul ca a existat obignuinta ca elevii cu dizabilitati sau cei
care nu se adaptau 1n scolile de masa sa fie orientati spre refeau de scoli speciale,
care era destul de bine pusi la punct’.

Din aceste motive, principiul incluziunii aplicat poate determina situatii de
neadaptare scolara sau de absolvire a invatamantului obligatoriu, dar fard a li se
asigura elevilor o educatie de baza, care sa-i ajute in integrarea lor sociald si
profesionala’.

Astfel, scolarizarea in invatamantul special, pentru anumiti copii/elevi, este
cea mai bund optiune, barierele din sistemul de masa fiind, deocamdata, extrem de
dificil de depisit”, considera I.Horga si M.Jigau®.

In vederea gasirii celei mai bune forme de educatie pentru copiii cu
dizabilitdti, a programelor care sa-i ajute sd le fie stimulat potentialul si sd le
sprijine dezvoltarea, se pune accent pe identificarea si evaluarea dizabilitatilor,
precum si a cerintelor speciale de educatie.

Or, eforturile pentru incluziunea copiilor cu dizabilitdti In scolile obisnuite in
incercarea de a-i primi pe toti elevii, pune accentul pe schimbarea politicii scolare
care presupune eliminarea formelor de discriminare in ceea ce priveste scolarizarea
copiilor cu dizabilitati; dobandirea unor valori ca deschidere in fata diferentelor, a
tolerantei si respectul fatd de celdlalt. Pentru adoptarea acestei politici de
incluziune in scolile din R.Moldova este nevoie ca comunitatea sa fie pregatita sa
accepte diversitatea, sd existe resurse umane care si lucreze cu copiii cu CES,
precum si existenta serviciilor adecvate nevoilor lor speciale, cooperarea stransa cu
parintii.

Astfel, rezultatele unui experiment de constatare, realizat de noi in 2014 pe
un esantion de 50 cadre didactice din Invatdimantul gimnazial si liceal, ne oferd o
imagine de ansamblu a modului in care la nivel practic este perceputd de catre
cadrele didactice trecerea la educatia incluziva.

Experimentul desfasurat ne-a permis sa apreciem cat de pregatiti sunt agentii
scolii pentru incluziunea copiilor cu CES si care este climatul in care ne asteptdm
sd se implementeze principiile educatiei incluzive.

O primad dimensiune atitudinald se referd la cum privesc cadrele didactice
problematica educatiei copiilor cu CES. Datele experimentale ne indica o atitudine

! Moldovan O., Bilas-Timar D. Psihopedagogia copiilor cu handicap de vedere. Arad: Ed.
Universitatii ,,Aurel Vlaicu”, 2006, p. 46.

2 Manea L. Dizabilitatea ca factor de risc privind accesul la serviciile de educatie. In: Calitatea vietii.
2006, nr. 1-2, p. 41-50.

® Horga L., Jigdu M. (coord.). Situatia copiilor cu cerinte educative speciale inclusi in invitimantul de
masa. Bucuresti: Ed. Vanemonde, 2009, p. 34
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ingrijoratoare. Astfel aproximativ 74% din respondenti sunt de parere ca educatia
copiilor cu CES se face mai bine 1n scoala speciala, peste 51% sunt de parere ca
scolarizarea lor se face mai bine in clasele speciale din scolile obignuite n timp ce
peste 55% isi manifestd dezacordul cu afirmatia cd educatia acestor copii se face
mai bine in clasele obisnuite.

Datele obtinute ne-au permis sa conchidem ca:

- cadrele didactice care au avut contact cu copii cu CES in cariera lor
didactica sau lucreaza in prezent cu astfel de copii sunt mai degraba favorabili
educatiei incluzive;

- se pare ca gradul de cunoastere a problematici practice a educatiei
incluzive influenteaza gradul in care cadrele didactice se relationeaza si o percep -
cum este de asteptat necunoasterea induce fricAa de necunoscut si
sentimente/atitudini de respingere si rezistenta.

Datele experimentale ne permit sd formulam cu statut de recomandari
urmadtoarele propuneri:

1. dezvoltarea spiritului de echipa, prin Tmbunatatirea comunicarii, asumarea

2. dezvoltarea parteneriatelor cu parintii si atragerea lor pentru a se implica
in viata scolii; sensibilizare parintilor copiilor obisnuiti fata de problemele copiilor
cu CES; consilierea parintilor copiilor cu CES pentru a-i ajuta sa adopte o atitudine
realista fata de copii;

3. pregatirea personalului didactic astfel Tncit sd dobandeascd o atitudine
adecvata fatd de incluziune, sd cunoasca particularitatile psihice si socioculturale
ale copiilor cu nevoi speciale, si mentina un climat de invatare in clasa;

4. existenta unui sistem de valorizare a scolilor care sd pund accent pe
progresele realizate de copii si nu doar pe performante.

Principalele provocari pe care le ridicd incluziunea educationald a copiilor
cu dizabilitati sunt generate si de urmatoarele situatii: caracterul interinstitutional al
evaluarii, lucrul in echipd, colaborarea cu parintii, eterogenitatea colectivelor de
elevi din scolile incluzive.

Provocari generate de caracterul interinstitutional al evaluarii copiilor cu
dizabilitati. In lipsa unor protocoale clare de colaborare intre institutiile implicate
in evaluarea copiilor cu dizabilitati apar o serie de dificultdti. Specialistii in
educatia incluziva considera ca evaluarile pe care le primesc din partea altor
institutii sunt facute sumar, cu foarte putine detalii, nu ofera foarte multe informatii
iar din ele nu reiese tabloul copilului.

Provocari generate de lucrul in echipa. Din interviurile cu cadrele didactice
din scolile incluzive a reiesit faptul ca intotdeauna au avut elevi cu dificultati de
adaptare scolard, care asimilau greu materia, iar parintii nu acceptau ca ei sa
frecventeze scoala speciald. Inainte de introducerea profesorilor de sprijin si a
celorlalti specialisti, cu ei lucrau doar cadrele didactice care predau la clase. Munca
in echipd implicd un schimb permanent de informatii, de incredere si respect
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reciproc intre specialisti, dar ascunde si o ,,munca de culise”, astfel incét toti
specialistii sa Tnteleagd nevoile acestor copii si sd-si imparta responsabilitatile.

Provocari generate de colaborarea cu parintii. Colaborarea cu parintii
implicd provocari pentru toti profesionistii care se confruntd cu rezistenta
parintilor, fie din teama de etichetare, respingere sau orientare a copilului spre
scoala speciald, fie datoritd comoditatii.

Provocari generate de colectivele de elevi. Lucrul cu colectivele de copii cu
CES determina cadrele didactice sd depuna o munca grea ca volum care presupune
consum nervos, 1i determina sa traiasca sentimentul lipsei de eficientd, in ceea ce
priveste activitatea lor.

In concluzie: educatia incluziva fiind un fenomen complex, constituie o
provocare pentru institutiile implicate si pentru societatea in ansamblu si are drept
consecinta nevoia de schimbare atit a mentalitatilor cat si a politicilor educationale.

Este recunoscut faptul ca, in ultimii ani, s-au facut progrese simtitoare in

1o wy

realizari/incercdri ramin a fi insuficiente pentru asigurarea sanselor egale la
educatie si instruire copiilor cu CES.

! Goffman E. Viata cotidiana ca spectacol. Bucuresti: Ed. Comunicare.ro, 2007, p. 137.
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